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CAPITULO 1

MUSICALIZACAO PARA BEBES:
COMO OS PEQUENOS
APRENDEM COM OS SONS?

Livia Barbosa Pacheco Souza’
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-0

Resumo: Este artigo apresenta uma compilagdo teorica de estudos que consideram os
efeitos da estimulacao auditiva por meio da musica no desenvolvimento da linguagem.
Leva-se em consideracdo o desenvolvimento auditivo nos primeiros anos de vida, os
modos de ouvir segundo as perspectivas psicoldgicas, pedagdgicas e de alguns com-
positores que fizeram incursdes no ensino de musica bem como na educagdo musical
e no desenvolvimento da linguagem, estabelecendo suas relagdes. Nos ultimos vinte
anos, um grande numero de estudos se concentrou na compreensao dos mecanismos
cerebrais que auxiliam no aprendizado tanto da linguagem quanto da musica. Tanto a
linguagem quanto a musica se desenvolvem ao longo do tempo, a partir de elementos
individuais que sdo sons € que se combinam para formar estruturas mais complexas e
longas seguindo regras especificas que permitem a construcao de expectativas. Ques-
toes sobre se a musica pode melhorar a aquisi¢dao da lingua nativa ou facilitar o pro-
cessamento de aspectos especificos da linguagem sdao de grande interesse, tanto para
pesquisas fundamentais, que nos informam sobre o funcionamento geral do cérebro,
quanto para pesquisas mais clinicas, usando a musica como um diagnéstico ou ferra-
menta de reabilitacdo para criangas com distirbios de aprendizagem. Neste artigo revi-
so as relagdes entre a percepgdo da linguagem e da musica nos primeiros anos de vida,
descrevendo as trajetdrias de desenvolvimento de ambas as habilidades perceptivas.

Palavras-chave: Musica. Linguagem. Cérebro. Infancia.
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Summary: This article presents a theoretical compilation of studies that consider the
effects of auditory stimulation through music on language development. It takes into
account the auditory development in the first years of life, the ways of listening accor-
ding to the psychological and pedagogical perspectives of some composers who have
made incursions into music teaching as well as into music education and language de-
velopment, establishing their relationships. Over the past twenty years, a large number
of studies have focused on understanding the brain mechanisms that aid in the learning
of both language and music. Both language and music develop over time, from in-
dividual elements that are sounds and that combine to form more complex and lon-
ger structures following specific rules that allow for the construction of expectations.
Questions about whether music can improve native language acquisition or facilitate
the processing of specific aspects of language are of great interest, both for fundamen-
tal research, which informs us about the general functioning of the brain, and for more
clinical research, using music as a diagnostic or rehabilitation tool for children with
learning disorders. In this article I review the relationships between the perception of
language and music in the early years of life, describing the developmental trajectories
of both perceptual skills.

Keywords: Music. Language. Brain. Childhood.

INTRODUCAO

A musica ao longo da historia humana emerge no presente, energizando
nucleos das elagdes sociais humanas através dos mais diversos significados cul-
turais, com papéis distintos na dindmica social, com consequéncias economicas,
politicas e religiosas. Forma importante as expressoes de diferentes nacionalida-
des penetram no cotidiano da familia e se tornam parte da vida de forma expres-
siva e constante. Por sua vez, o bebé esta imerso neste universo de cultura, ainda
no ventre de sua mae, ele entra em contato com o mundo através da percepgao a

combinagdo de som e siléncio cria sua experiéncia inicial € memoria.

Nos ultimos 20 anos, avangos em neurociéncia, psicologia do desenvol-
vimento e ciéncia cognitiva levaram a uma melhor compreensdo de como os
cérebros dos bebés se desenvolvem e como eles adquirem sua lingua materna
(DEHAENE-LAMBERTZ; SPELKE, 2015). Esses avancos consideraveis per-
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mitirdo uma melhor deteccao e tratamento de graves problemas de satde publica,

como os disturbios do desenvolvimento.

Musica e linguagem compartilham elementos essenciais: ritmo e melodia.
O desenvolvimento dessas duas linguas € baseado principalmente na percepgao
e discriminagdo auditiva. Em maior ou menor grau, a observagao, a experimen-
tacdo e a comunicac¢ao também estao envolvidas. Desde cedo, a crianca observa
e ouve seu ambiente, experimenta sons e tenta imitar padroes de linguagem, ou
seja, palavras. Além disso, se for dada ao ouvido a possibilidade de trabalhar a
escuta corretamente, a emissdo vocal ¢ imediata e inconscientemente melhorada.
A voz contém apenas os sons que o ouvido capta.

Recentemente, um corpo de pesquisa foi desenvolvido com o objetivo de
usar a musica como uma ferramenta para estudar a plasticidade cerebral relacio-
nada a certas habilidades cruciais para o desenvolvimento linguistico e cogniti-
vo ideal. Gracas as suas caracteristicas estruturais, a musica certamente tem um
papel importante no desenvolvimento. Neste artigo se revisa as relagdes entre
a percepc¢ao da linguagem e da musica nos primeiros anos de vida, por meio de

uma revisao bibliografica de carater qualitativo documental.

DESENVOLVIMENTO AUDITIVO NOS PRIMEIROS ANOS
DE VIDA

A orelha ¢ o primeiro 6rgao que desenvolvemos plenamente na fase em-
brionéria, pois o feto € capaz de ouvir desde o Utero. Na década de 1950, o edu-
cador musical huingaro Zoltan Kodaly, em conferéncia organizada pela UNESCO
(1958), quando perguntado quando deve comecar o estudo da musica? Ele res-
pondeu: “Essa educag¢do musical deve comegar nove meses antes do nascimen-
to.” Mas, anos depois, quando lhe fizeram a mesma pergunta, ele respondeu:

“nove meses antes do nascimento da mae” (WILLEMS, 2002, p.33)

Dr. Tomatis na década de 1970 realizou diferentes experimentos em que

tentou demonstrar que o feto era capaz de ouvir no utero. Esta afirmagdo ¢ atu-
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almente verificada por diferentes estudos cientificos que a corroboram. Segundo
Lecaunet, existem argumentos empiricos para estabelecer que no utero nao sao
ouvidos apenas ruidos da mae e do feto, mas também outros ruidos de origem
externa, e € por volta da 24* semana de gestagdo que o aparelho auditivo comega
a funcionar (TAFURI, 2006).

O desenvolvimento e a estimulacdo auditiva sdo essenciais desde o nasci-
mento, pois através da escuta podemos trabalhar a capacidade de atencdo, con-
centracdo, habilidades de linguagem, comunicagao, habilidades sociais € melho-
ria do aprendizado, entre outros. Para Campbell (2002), o ouvido tem grande
influéncia no desenvolvimento fisico do corpo, influencia no equilibrio e na fle-
xibilidade dos movimentos, por isso, assim como outros autores, considera que

as criangas devem ouvir musica antes mesmo de nascer.

A estimulagao auditiva, portanto, deve partir do ambiente familiar do bebé,
passando pelos pais, avds, cuidadores, etc. Para Santiago e Miras (2002), essa
pratica esta cada vez mais em desuso devido, entre outros motivos, ao pouco tem-
po que os bebés permanecem com suas maes € a crescente antecipacdo da idade
de ingresso nas creches. E fundamental que, desde o nascimento, o bebé tenha
estimulos sonoros por meio da escuta de fragmentos de musica, cangdes adapta-
das a sua evolugdo, cancdes de ninar, cangdes populares infantis, cordas, jogos

ritmicos, além de provocar gorgolejos, murmurios € pequenas vocalizagoes.

Segundo Campbell (2001), as qualidades ritmicas das cang¢des de ninar,
cangoes de ninar e jogos injetam: a sensagao de tempo nos musculos € na men-
te do beb€, um ritmo subjacente que leva a uma maior coordenagao, equilibrio,
percepc¢ao corporal, forca, agilidade fisica e, por Gltimo, um senso de previsao
e a capacidade de planejar com antecedéncia. Além disso, fazé-lo ouvir musica
sem palavras favorece sua musicalidade no desenvolvimento, enquanto cantar
cangOes para ele langa as bases da habilidade linguistica e, posteriormente, a de
ler, falar e se expressar. A cancao €, por meio da palavra, um ato comunicativo

com o qual a comunidade expressa ideias, sentimentos, acontecimentos, etc. Na
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fase dos 3 aos 6 anos, o canto também favorece o desenvolvimento da linguagem,
do vocabulério e tem uma fungdo muito importante no diagndstico e terapia das

dificuldades de desenvolvimento da linguagem (PASCUAL MEJIA, 2006).

Na II conferéncia da UNESCO (1958), acima referida, e onde se comegou
a revalorizar a educacao musical na escola, definiu-se, entre outras bases, que o
canto desenvolvia a capacidade linguistica da crianca nas suas duas vertentes:
compreensiva e expressiva. As cangdes espontaneas da infancia “esbocam” pro-
gridem com a idade para regras de tonalidade, organiza¢ao melddica, ritmica,
intervalar, etc. Em outras palavras, as experiéncias ou construtos empiricos das
primeiras idades evoluem para esquemas racionais tipicos do mundo adulto, le-
vando em conta a influéncia do meio (HARGREAVES, 2002). Dai a importancia
de oferecer a crianga, desde a escola, a oportunidade de enriquecer seu repertorio
de cangdes. Embora consideremos importante que a selecdo seja feita com o cri-

tério do especialista.

MODOS DE ESCUTA DE ACORDO COM DIFERENTES
PERSPECTIVAS

Para Garcia-Albea (1999), o estudo da audicao faz parte do escopo mais
amplo do estudo da percepcao, que pode ser concebida, em sentido amplo, como
a atividade cognitiva induzida pela apresentacao fisica do objeto, por meio da
sentidos (MUNAR et al., 2002). De acordo com essa defini¢do, concluem que
¢ decisivo distinguir entre o evento acustico (fendmeno fisico) e o auditivo (fe-
ndmeno psicologico). Esses fenomenos ndo sao necessariamente idénticos em
termos da informagao que contém. Portanto, o evento auditivo € objeto de estudo

da psicologia da percepgao e o evento acustico ¢ da fisica acustica.

No campo da pedagogia musical existem diversos estudos e classificagdes
referentes a forma como escutamos com o objetivo de promover o desenvolvi-
mento auditivo. Tanto para Willems (2001) quanto para Martenot (1993), a edu-
cagao afetiva do ouvido tem que passar da fase passiva de escuta para a fase ativa

de escuta.
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Segundo Martenot, “o ouvido € o centro vital do homem, o centro de seu
equilibrio psicofisioldgico”. Este autor distingue diferentes processos: despertar
o interesse ¢ a atencao auditiva através da escuta ativa, e desenvolver a audi¢cao
interior através da memoria musical, para desenvolver o pensamento musical.
Trata-se, portanto, de nutrir a memoria musical por meio de um amplo repertorio
de cangdes que favorecerao a concentracao intelectual e auditiva e a ampliagao
e desenvolvimento da linguagem. Willems concebe o homem sob um triplice
aspecto: fisiologico, afetivo e mental. Da mesma forma, o fendmeno da audi-
cao enfoca esses aspectos e classifica a audi¢ao musical em: sensorial (sensagao,
memoria fisioldgica...), afetiva (necessidade, desejo, emog¢do, imaginacao...) €
mental (comparagdo, julgamento , memoria intelectual , consciéncia sonora...).

Lacarcel (1995), estuda e analisa as diferentes partes do cérebro onde atu-
am as caracteristicas auditivo-sensoriais da musica: a audicdo eminentemente
ritmica (sensorial) localizase no nivel bulbar, local de onde partem as agcdes mo-
toras e dinamicas; a audi¢cao eminentemente melodica (afetiva), situada no nivel
diencefalico, local de origem das emocgdes e sentimentos e, por fim, a audicao em
que prevalece a complexidade harmdnica, que pde em jogo o nivel cortical do
cérebro, exigindo uma atividade intelectual mais intenso e, portanto, posterior no

tempo.

Sob outra perspectiva, o compositor americano Copland (1992) estabelece
trés diferentes planos de audigdo: o sensual, o expressivo € 0 puramente musi-
cal. O plano sensual ¢ a forma mais simples de ouvir musica, aquela referida ao
mero prazer, em que ouvimos musica sem pensar ou analisa-la, como ouvir radio
enquanto fazemos outra coisa. O plano expressivo € aquele que afeta nossas emo-
coes e expressa nossos humores, finalmente o puramente musical que ¢ o mais
consciente, pois além de refletir a expressao, analisa e percebe a matéria sonora e

¢ capaz de analisar os ritmos. , melodias, harmonias, etc., conscientemente.

Schaeffer (2003, p.62), compositor e criador da musica concreta, estabele-

ce quatro ouvintes:
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[.Ouvir ¢ dar ouvidos, interessar-se por algo. Envolve abordar ativamente
alguém ou algo descrito ou sinalizado por um som. II Ouvir ¢ perceber com o
ouvido. Ao contrario da escuta, que corresponde a uma atitude mais ativa, o
que ouco € o que me ¢ dado pela percepgdo. Il Entenda “intencdo”. O que eu
sinto, o que se manifesta, € baseado nessa intencao. IV Entenda, leve consigo.
Tem uma dupla relagdo com a escuta e a compreensao. Entendo o que perce-
bo enquanto escuto, gragas ao que decidi compreender. Mas, inversamente, o
que entendi dirige minha escuta, informa o que entendo.

Os compositores e pedagogos Schafer (1972) e Paynter (1999) dao especial
importancia a escuta do siléncio, pois ambos concordam que antes de fazer qual-
quer exercicio de escuta ¢ importante ouvir o siléncio. Eles trabalham a escuta
ativa do siléncio como base para a limpeza dos ouvidos antes de ouvir musica.
De acordo com Schafer, o mundo esté cheio de sons, eles podem ser ouvidos em
todos os lugares, os sons mais 6bvios sdo os mais perdidos.

Os alunos devem limpar bem os ouvidos para ouvir os sons ao seu redor.
Ele propde ouvir o mundo como se fosse a composi¢cao de uma trilha sonora,
dependendo do ambiente sonoro que envolve o homem, da forma como o per-
cebemos, ele adquirira diferentes significados. Voc€ deve comecar a apreciar os
sons que nos cercam, distinguindo-os do ruido. Com esses sons, que fazem parte
da nossa vida, a crianga podera comecar a fazer suas proprias criagoes. Este pe-
queno gesto vai ajuda-lo a desenvolver uma maior capacidade de se ouvir € assim

conseguir estabelecer uma ligacdo com a sua propria voz.

EDUCAQI\O MUSICAL E DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM

Dalla Bella (2015), estudou que o cérebro humano tem uma grande ca-
pacidade de mudar dependendo do treinamento que recebe. O treinamento e a
pratica musical sdo ricas experiéncias sensorio-motoras ¢ multimodais, que po-
dem moldar tanto a estrutura quanto as fungdes do cérebro humano e que estao
associadas a beneficios cognitivos. Os efeitos e beneficios comportamentais do

treinamento musical sdo suportados por mudangas plasticas nos cértices auditivo
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e motor primario e secundario, bem como nas areas de integragdo sensério-mo-

tora e multimodal.

Os pesquisadores Polat e Ahmet (2014), por meio de seus estudos, verifi-
cam que a educag¢ao musical melhora a percepg¢ao auditiva da crianga. Da mesma
forma, pessoas com formacao musical sdo mais sensiveis aos estimulos da fala.
Segundo Radocy e Boyle (2003), a pratica musical pode promover a consciéncia
fonética e melhorar a linguagem, bem como a compreensao de leitura da crianga.
Ao realizar atividades musicais, a crianca pode melhorar sua percepgao auditiva,

desenvolver sua memoria e habilidades motoras.

Nessa linha, Ballesteros e Garcia (2010) destacam que a estimulagdao musi-
cal adequada favorece o desenvolvimento da linguagem compreensiva e expres-
siva, contribuindo para o seu desenvolvimento de forma mais rica e complexa,

além de estimular as habilidades verbais da crianca.

Gordon (2003) afirma que a rapidez do desenvolvimento do ouvido da
crianca sera determinada pelo grau de desenvolvimento musical e fisico em com-
binacdo com a estimulagdo musical que ela recebe em casa, no jardim de infan-
cia ou na escola. Da mesma forma, terd uma influéncia decisiva na aquisi¢ao de
competéncias linguisticas e de comunicagdao. Na mesma linha, Gallego (2000)
contempla a necessidade de adquirir comportamentos de atengdo e escuta para
posteriormente realizar boa discriminagao fonética (essencial para o desenvol-
vimento da linguagem na educacao infantil). Essas afirmag¢des sdo corroboradas
por Bolduc (2014), que mostra que a inser¢ao da musica nas escolas de educacao
infantil contribui para o desenvolvimento de determinadas habilidades de cons-
ciéncia fonoldgica; identificacao das silabas sequenciadas e identificagdo dos fo-

nemas.

Portanto, por meio de um desenvolvimento adequado da percepg¢ao e dis-
criminag¢do auditiva, favorece-se o adequado processamento linguistico formal e
outras manifestagdes verbais mais gerais, como: o desenvolvimento da atencao,

da escuta, dos tempos de espera, da empatia, da percepcao do siléncio, da capaci-
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dade estética, entre outros. Esses requisitos sdo essenciais para o acesso a leitura
e a escrita (BUSTOS, 2001). A estimulacao auditiva ¢ essencial desde cedo para
estabelecer ferramentas e técnicas de atencdo e concentragdo que irdo prevenir

um possivel fracasso escolar no futuro.

Segundo Herrera et al. (2014), a musica facilita a linguagem expressiva em
criancas com desenvolvimento normal e com dificuldades de linguagem, também
favorece o desenvolvimento da linguagem receptiva na educagdo infantil, pois
ajuda a crianca a entender melhor o significado das palavras por meio da experi-

éncia musical.

O desenvolvimento da linguagem e da musica pode ser trabalhado em pa-
ralelo, uma vez que os parametros sonoros (altura, duracao, intensidade, timbre)
coincidem, por sua vez, com os parametros da fala (entonagdo, intensidade, pau-
sa, andamento e ritmo). No entanto, alguns autores (SUSTAETA, 2017) reco-
mendam que antes de trabalhar a voz cantada, € necessario desenvolver a voz
falada a partir da inter-relagdo entre linguagem e ritmo, utilizando a pulsagao
ritmica e regular das recitacdes de diferentes textos prosodicos, como S3o rimas,

adivinhas, ditados, jogos de argolas diferentes, pular corda...

As TIC sao ferramentas motivadoras para as criancas na Educag¢do Infantil,
estdo cada vez mais presentes na sala de aula e diferentes estudos mostram resul-
tados muito positivos. Seu dominio e conhecimento podem estimular e reforgar
o trabalho de desenvolvimento auditivo. Segundo Hernandez (2011), deve-se le-
var em conta para que esteja bem integrado ao sistema curricular e corretamente
para que seja uma ferramenta util no processo. Também encontramos diferentes
estudos que propdem a ferramenta webquest para a aquisi¢ao de diferentes ha-
bilidades e vantagens para a melhoria da linguagem e da comunicagdo (GOIG

MARTINEZ, 2012).
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O DESENVOLVIMENTO PRECOCE DA PERCEPCAO DA
LINGUAGEM E DA MUSICA

Antes do nascimento

Pode-se perguntar por que € relevante estudar a relacdo entre habilidades
musicais e desenvolvimento da linguagem em bebés. Em primeiro lugar, deve-se
considerar que entre os primeiros sons que o feto percebe no ttero estdo a respi-
racdo da mae e os batimentos cardiacos. A partir do momento em que o feto pode
ouvir (ou seja, a partir de 21 semanas de gestacdo), esses sons constituem sua

primeira experiéncia com o ritmo (BRANDT et al. 2012).

Nesse periodo pré-natal, além desses ritmos fisiologicos, o feto também
pode perceber os sons de seu ambiente direto, principalmente os graves, que for-

mam as melodias da linguagem, ou seja, a prosodia (BRANDT et al. 2012).

Ao nascer ocorre uma grande mudanga perceptiva, a orelha do bebé passa
de uma percepgdo auditiva em meio liquido, baseada unicamente na transmissao
do informagao acustica através do liquido amnidtico, at€¢ uma percepcao auditiva
acrea, baseada principalmente na transmissao de informacao acustica através do
ar. Esta alteracdo no tipo de audicao tem consequéncias na gama de frequéncias
dos sons que o bebé consegue perceber, tanto linguistica como musicalmente
(BRANDT et al. 2012).

Durante os primeiros anos de vida

E interessante notar que, durante o primeiro ano de vida, o bebé apresenta-
ra um aumento gradual da sensibilidade auditiva, tanto para a linguagem quanto
para a musica. Durante os primeiros meses de vida, o bebé ¢ geralmente consi-
derado um “cidadao do mundo” porque tem a capacidade de discriminar tanto os
contrastes fonéticos nativos (ou seja, sons pertencentes a lingua de seu ambiente)
quanto os contrastes nao nativos. O aumento gradual dessa sensibilidade fonética

se refletira, por um lado, em melhorias no desenvolvimento de sua capacidade de
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discriminar contrastes nativos, ou seja, aqueles contrastes fonéticos presentes no
repertorio fonoldgico de sua lingua materna e, por outro, numa redugdo da sua
sensibilidade aos contrastes ndo nativos, isto €, aqueles que pertencem a linguas
desconhecidas e que ndo estdo presentes no repertorio da lingua materna (KUHL,
2004).

Além de um aumento da sensibilidade aos contrastes fonéticos nativos, um
fendmeno muito semelhante também ocorre com os sons musicais. Por exemplo,
ap6s o nascimento, o bebé pode perceber ndo apenas mudangas de tom em melo-
dias pertencentes ao sistema musical de seu ambiente, mas também mudancgas de
tom em melodias pertencentes a um sistema musical diferente e desconhecido ao

qual ndo foi exposto anteriormente (LYNCH et al., 1990).

Um fendomeno semelhante ocorre com a percepg¢do do ritmo: antes dos seis
meses, o bebé sera capaz de detectar mudancas ritmicas complexas que nao estao
presentes em seu sistema musical (HANNON; TREHUB 2005). De fato, sob a
influéncia da exposi¢dao ao meio cultural linguistico e musical, o bebé vai per-
dendo gradativamente a sensibilidade a esses diferentes parametros até que sua
audicao “se sintonize” com seu ambiente. Finalmente, aos doze meses, o bebé se
comportara perceptivamente como um adulto e perdera a capacidade de detectar
notas falsas em melodias de um sistema musical estrangeiro ou desconhecido
(LYNCH; EILERS, 1992).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nas principais pesquisas empiricas e tedricas em neurociéncia
e psicologia experimental nos tltimos 50 anos, foi levantada a hipotese de que
tocar um instrumento musical poderia impactar positivamente o processamento
da linguagem (PATEL, 2011; BESSON et al., 2011). Existem dois estudos re-
centes, publicados em revistas de prestigio, que descrevem o efeito positivo de
intervengdes musicais precoces durante o primeiro ano de vida (ORTIZ-MAN-
TILLA et al., 2019).
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Mais especificamente, Zhao ¢ Kuhl (2016) estudaram uma amostra de 47
bebés monolingues de nove meses de idade criados nos Estados Unidos. Estes
bebés foram divididos em dois grupos, alguns participaram em doze sessoes de
quinze minutos de estimulagdo musical e o outro, o grupo de controlo, fez doze
sessoes de quinze minutos de jogos sem qualquer componente musical.

Duas semanas apo0s essas intervencoes, os pesquisadores, usando magneto-
encefalografia, mediram a atividade cortical em resposta a estimulos musicais e
linguisticos contendo violacdes de sua estrutura ritmica. Em comparagdo com o
grupo controle, os bebés que receberam estimulacao musical apresentaram maior
atividade cortical, tanto em resposta a sequéncias musicais quanto a sequéncias
linguisticas (ZHAO; KUHL, 2016).

Esses resultados sdo importantes por varios motivos. Em primeiro lugar,
a nivel metodoldgico, a inclusdo de um grupo de controlo permite especificar o
papel da interven¢do musical relativamente as alteragdes fisiologicas observadas
ap6s um més de exposicao a estimulos musicais. Em segundo lugar, os bebés
que receberam a intervengdo musical ndo foram apenas mais ativos em respos-
ta a violagdes de sequéncias musicais, mas também mais ativos em resposta a
violagdes de sequéncias de linguagem desconhecidas (ndo familiares) (ZHAO:;

KUHL, 2016).

Este ultimo resultado aponta para um efeito de transferéncia ou generaliza-
¢ao do processamento da musica para o processamento da linguagem. Finalmen-
te, também € interessante destacar o valor do uso de medidas neurofisiologicas
neste estudo realizado em idade precoce, uma vez que nao exigem nenhuma res-

posta comportamental do bebé e ndo exigem que os bebés prestem atengdo aos

estimulos do teste (ZHAO; KUHL, 2016).

Outro artigo recente conseguiu revelar que a estimulagdo actstica intera-
tiva precoce, que consiste em uma sessao semanal durante seis semanas con-
secutivas, entre quatro e seis meses de idade, facilita o processamento actustico

em bebés de nove meses (ORTIZ-MANTILLA et al., 2019).
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Nesse estudo, foram recrutados dois grupos de bebés de quatro a seis meses
de idade. Um grupo recebeu estimulacao aclstica interativa precoce que consistia
em aprender a associacao entre uma série de estimulos auditivos e um video de
recompensa, enquanto o outro recebeu os mesmos estimulos auditivos, mas sem
estar associado a um video de recompensa. Aos nove meses, esses bebés partici-
param de uma sessdo experimental com gravacao de medidas eletroencefalogra-
ficas, durante a qual os bebés foram expostos a uma série de silabas artificiais,
definidas como estimulos padrdo dentro da série, e a outras silabas. um tempo de
inicio diferente do volume (ORTIZ-MANTILLA et al., 2019 ).

Os resultados foram muito interessantes: foi demonstrado que os bebés ex-
postos a estimulacdo acustica interativa apresentaram maior resposta oscilatoria
(High gamma > 70 Hz) a silabas padrao do que os bebés do grupo controle, su-
gerindo melhor processamento dos sons da fala. Além disso, os bebés expostos
a estimulacdo acustica interativa também exibiram uma resposta oscilatoria au-
mentada (gama lateralizado a esquerda < 70 Hz) para silabas com uma mudanga
no tempo de inicio da vozeamento, sugerindo melhor capacidade de discrimina-
cdo intersilaba no grupo de estimulacao acustica interativa (ORTIZ-MANTILLA
et al., 2019).

No entanto, nestes dois estudos nao foram obtidas medidas neurofisiologi-
cas antes da intervengao, pelo que nao se pode descartar a possibilidade de existi-
rem diferencas entre os dois grupos, antes da intervencao, que possam explicar os
resultados obtidos. Assim, esses resultados, ainda que com limitagdes, apontam
para um impacto positivo da intervencdo musical precoce nas habilidades per-
ceptivas de linguagem (ORTIZ-MANTILLA et al., 2019 ).

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante destacar que do conjunto de estudos revisados, todos concor-
dam sobre a importancia do desenvolvimento auditivo desde as primeiras fases
da vida. Uma educa¢do musical adequada contribuira para o desenvolvimento

integral da crianca em geral e da linguistica em particular.
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Nosso estudo confirma que os professores da Educacdo Infantil sao sensi-
veis a importancia da educagao musical desde cedo. No entanto, os professores
realizam atividades musicais e exercicios de percepcao e discriminagao auditiva
simplesmente por prazer, e sem critérios préestabelecidos devido ao seu despre-
paro musical. Isto significa que permanecem nos estados passivos da audi¢ado, ou

no plano meramente sensual referido por Copland (1992).

E necessério propor uma proposta académica que desenvolva as possibi-
lidades educativas de intervengdo no desenvolvimento da linguagem por meio
da musica em salas de aula infantis. Seria conveniente utilizar o contexto es-
colar para realizar intervengdes e para isso ¢ muito util planear atividades com
uma componente didatica, estruturadas, com objetivos definidos e integradas no
curriculo escolar para obter deles o maior beneficio possivel, devem ser feitos
regularmente durante o horario de aula. Dessa forma, planejar atividades que in-
tegrem musica e linguagem, de forma sistematica e com objetivos claros, levara

ao desenvolvimento da linguagem de forma mais efetiva.

Em conclusdo, a dinamica do desenvolvimento da linguagem e das ha-
bilidades musicais parece estar mais interligada do que se poderia esperar. Em
um futuro préximo, resultados no campo da neurociéncia e da psicologia expe-
rimental do desenvolvimento podem ajudar a entender o papel da musica no de-
senvolvimento inicial da linguagem em criancas saudaveis. Conforme sugerido
em um artigo de revisao, os resultados de estudos que demonstram a eficacia das
intervencoes musicais sdo importantes para um melhor tratamento de distarbios

de aprendizagem da linguagem, como a dislexia.
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CAPITULO 2

O FAVOR EM “GRANDE SERTAO:
VEREDAS” COMO TEMA PARA O
ENSINO DE SOCIOLOGIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA DE JOVENS E
ADULTOS DO COLEGIO PEDRO I

Carlos Eduardo Oliva de Carvalho Régo’
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-1

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ apresentarmos o tema do “Favor” no livro
“Grande Sertdo: Veredas” de Jodao Guimardes Rosa como tema para o ensino
de Sociologia nos cursos técnicos em Administragdo da Educacdo da Educacgao
Profissional e Tecnologica de Jovens e Adultos, conforme ¢ ofertado o PROEJA
— Programa Nacional de Educagdao de Jovens e Adultos no Colégio Pedro II,
instituto federal no Rio de Janeiro, mas sem se restringir a esta institui¢ao, uma
vez que tal modalidade ¢ oferecida em toda a rede federal de educagdo profissional

e tecnologica.

Conforme aponta o PPPI — Projeto Politico-Pedagogico e Institucional do

Colégio Pedro II, a presenca da Sociologia na modalidade de Ensino de Jovens

1 Doutor e Mestre em Ciéncia Politica (UFF). Professor do Depto. de Sociologia do Colégio Pedro
IT (CPII). Docente permanente do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica do CPII (PRO-
FEPT). Coordenador do LAEDH/CPII — Laboratorio de Educagao em Direitos Humanos, ao qual se
vincula o GEDHEPT — Grupo de Pesquisa e Extensdo em Educagdo em Direitos Humanos no Ensino
Profissional e Tecnologico. Advogado (OAB n° 254.318/RJ).
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e Adultos segue os principios gerais do curriculo de Sociologia do Ensino
Médio regular, isto €, os objetivos de uma desnaturalizagdo, estranhamento e

sensibilizacao:

Nessa modalidade destacam-se os objetivos de promogdo de uma pratica
pedagbgica que leve a desnaturalizagdo, estranhamento e sensibilizagdo
dos estudantes. A desnaturalizacdo da realidade é compreendida como uma
forma de superar o senso-comum sem negar sua validade como forma de
conhecimento baseado na experiéncia. O estranhamento das experiéncias
familiares traduz convicgdes arraigadas em novos argumentos € pontos de
vista, recuperando a curiosidade propria de quem passa a se surpreender com
o cotidiano. Essa superagao do senso comum e da naturalizagao das questdes
sociais produz uma sensibilizagdo capaz de romper com uma atitude de
indiferenca diante dos problemas da sua comunidade. (COLEGIO PEDRO
I1, 2017, p. 468)

Ainda de acordo com o PPPI, a partir dos diferentes temas que problema-
tizam a realidade dos estudantes do PROEJA, sdo apresentados os conceitos que
desenvolvem nos estudantes as competéncias para desenvolverem visdo critica
da sociedade:

Essa perspectiva parte do entendimento do ser humano como um ser
integral, que se constitui através de relagdes sociais, assim como na relacao
com a natureza; relagdes que, ao se colocarem como objeto de reflexdo e
possibilitam a desnaturalizagdo das situagdes opressdo e exclusdo social
oriundas de valores e atitudes discriminatorias no que se refere a classe, raca,
sexualidade, religido e género. Concebendo a educacdo e a formagdo como
direito do trabalhador, a Sociologia na modalidade EJA busca promover a

forma¢ao de um cidadao criativo, critico, autbnomo e com capacidade de
intervir na sociedade. (COLEGIO PEDRO 1II, 2017, p. 468)

Por isso, a escolha do Departamento de Sociologia da instituicao foi pelo
ensino da disciplina se dar por eixos tematicos, que orientam o desenvolvimento
de respectivas habilidades, entre parénteses: Eixo 1) Cultura, Identidade e Di-
versidade (reconhecimento da diversidade cultural brasileira, construindo uma
postura que reconhega a pluralidade como parte integrante, e necessaria, da so-
ciedade); Eixo 2) Economia e Sociedade (reflexdo critica sobre a organizagao
do trabalho e da producao, e sua incidéncia na produ¢ao das formas de desigual-
dade e exclusdo social, além da andlise de outros componentes na producdo da

desigualdade, como raca e género) ¢ Eixo 3) Poder, Politica e Estado (reflexao
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sobre o Estado moderno nas sociedades ocidentais, problematizando a nogao de
cidadania e a construgdo e garantia de direitos nas sociedades atuais). Tais eixos
se relacionam com a memoria coletiva da turma construida a partir das trajetorias
individuais dos estudantes.

Dentro de cada um desses eixos, como professor desta modalidade, tenho
interesse por apresentar discussdes socioldgicas com base em textos literarios de
diferentes épocas e autores. Foi em uma dessas incursoes pela literatura que bus-
quei tratar junto a estudantes dos cursos técnicos em Administragdo do PROEJA/
Colégio Pedro II os sentidos do vocabulo “favor” e sua relativa presenca, que
serd demonstrada a seguir, na obra Grande Sertdo: Veredas (GS:V) de Joao Gui-
maraes Rosa, indicando como, nesta mesma obra, compreendo que seja possivel
encontrarmos, a partir da relagdo entre dois de seus personagens, uma critica am-
pla e ao mesmo tempo sutil a um mecanismo social e a sua ideologia subjacente,
tao presentes na realidade social e politica brasileira e que possui como um dos
seus possiveis nomes este mesmo vocabulo: o favor.

Procurando em diversos dicionérios, podemos encontrar diferentes senti-
dos que a palavra favor pode assumir, de acordo com os exemplos: (a) Obséquio,
p.ex.: venho lhe pedir um favor. (b) Beneficio, graca, p.eX.: consegui um favor
dele. (c) Defesa, protecdo, p.eX.: tive favores naquela empreitada. (d) Aceitagao,
perddo, p. ex.: deu-me seu favor mesmo depois do que fiz. (¢) Autoridade, poder,
prestigio, credito, p.eX.: o coronel goza de favor. (f) Desagrado, p. ex.: faga-me

um favor! (g) Polidez, p. ex.: por favor, me passe aquele objeto.

Por ser uma palavra tao corriqueira e cheia de significados na lingua por-
tuguesa no Brasil, conforme vemos acima, apesar de também dar nome a um
mecanismo social tdo especifico — o favor —, nos realizamos uma pesquisa para
ver como o termo favor aparece em GS.V. E foi grande nossa surpresa ao verifi-
carmos que o termo esta presente apenas dez vezes em todas as 875 paginas de
nosso exemplar desta obra 2. A seguir, transcrevemos todos os trechos em que o

termo favor surgiu no livro.

2 ROSA, Jodo Guimaraes. Grande Sertdo: Veredas. In: ROSA, Jodo Guimaraes. Fic¢do Completa.
Rio de Janeiro: Nova Aguillar, 1994 (Volume 2)
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O VOCABULO FAVOR EM GRANDE SERTAO: VEREDAS

O vocabulo surge em GS:V pela primeira vez, quando Riobaldo esta
contando a respeito da historia, do perfil e da importancia de Medeiro Vaz, quem
chefiou a parte inicial da missao de vinganga contra Hermodgenes pela morte de

Joca Ramiro:

Mas vieram as guerras e os desmandos de jagungos — tudo era morte e roubo,
e desrespeito carnal das mulheres casadas e donzelas, foi impossivel qualquer
sossego, desde em quando aquele imundo de loucura subiu as serras e se
espraiou nos gerais. Entdo Medeiro Vaz, ao fim de forte pensar, reconheceu
o dever dele: largou tudo, se desfez do que abarcava, em terras e gados, se
livrou leve como que quisesse voltar a seu s6 nascimento. Nao tinha bocas
de pessoa, ndo sustinha herdeiros for¢ados. No derradeiro, fez o fez - por
suas maos pds fogo na distinta casa-de-fazenda, fazendao sido de pai, avo,
bisavd — espiou até o voejo das cinzas; 14 hoje ¢ arvoredos. Ao que, ai foi
aonde a mae estava enterrada — um cemiteriozinho em beira do cerrado —
entdo desmanchou cerca, espalhou as pedras: pronto, de alivios agora se
testava, ninguém podia descobrir, para remexer com desonra, o lugar onde se
conseguiam os o0ssos dos parentes. Dai, relimpo de tudo, escorrido dono de si,
ele montou em ginete, com cachos d’armas, reuniu chusma de gente corajada,
rapaziagem dos campos, € saiu por esse rumo em roda, para impor a justica.
De anos, andava. Dizem que foi ficando cada vez mais esquisito. Quando
conheceu Joca Ramiro, entdo achou outra esperan¢a maior: Para ele, Joca
Ramiro era unico homem, par-de-franga, capaz de tomar conta deste sertdo
nosso, mandando por lei, de sobregoverno. Fato que Joca Ramiro também
igualmente saia por justi¢a e alta politica, mas s6 em FAVOR de amigos
perseguidos; e sempre conservava seus bons haveres. Mas Medeiro Vaz era
duma raca de homem que o senhor mais nao v€; eu ainda vi. Ele tinha conspeito
tao forte, que perto dele até o doutor, o padre e o rico, se compunham. Podia
abengoar ou amaldicoar, e homem mais mogo, por valente que fosse, de beijar
a mao dele ndo se vexava. Por isso, nds todos obedeciamos. Cumpriamos
choro e riso, doideira em juizo. Tenente nos gerais — ele era. A gente era os
medeiro-vazes. (ROSA, 1994, p. 54 - 55)

Depois, a palavra surge mais uma vez no texto, quando os tropeiros
encontram ‘““os medeiro-vazes”, levando a noticia da morte do jagungo Santos-

Reis:

A gente, em volta, se consternava. Aqueles tropeiros, no Cururu, tinham
achado o Santos-Reis, que morria urgente; tinham acendido vela, e enterrado.
Febres? Ao menos, mais, a alma descansasse. A gente tirou chapéus, em
voto todos se benzendo. E o Santos-Reis era o homem que vivo fazia mais
falta — ele estava viajando para trazer recado e combinagdo, da parte de S6
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Candelario e Titdo Passos, chefes em nosso FAVOR na outra grande banda do
Rio. (ROSA, 1994, p. 81)

“Esta a favor da gente (...)”, € como aparece o vocabulo mais uma vez,
quando chega a jaguncada Z¢ Bebelo que, depois de ter sido livrado da morte por
Joca Ramiro com a ajuda de Riobaldo em troca de ndo voltar ao sertdo enquanto
aquele estivesse vivo, retorna ao sertdo dizendo estar interessado em contribuir
com a cacada aos “Judas [que mataram Joca Ramiro]”, se tornando inclusive
chefe daquela mesma jaguncada, j4 que o chefe anterior, Medeiro Vaz, havia

morrido:

— “E ele! Mas ¢ ele! S6 pode ser...” — ai alguém lembrou. — “E é. E, entfo,
esta do nosso lado!” — outro completou. — “Temos de mandar por ele...”
— foi a palavra de Marcelino Pampa. — “Onde ¢ que estard? Na Pavoa?
Alguém tem de ir 14...” — “E ele... E ver a vida: quem pensava? E é homem
danado, zuretado...” — “Estd a FAVOR da gente... E ele sabe guerrear...” E
era. Repegava a chuva, trozante, mas mesmo assim o Quipes e Cavalcanti
montaram e sairam por ele, da Pavoa no rumo. De certo ndo acharam facil,
pois até a hora de escurecer ndo tinham aparecido. Mas, aquele homem, para
que o senhor saiba, — aquele homem: era Z¢ Bebelo. E, na noite, ninguém
nao dormiu direito, em nosso campo. De manha, com uma braca de sol, ele
chegou. Dia da abelha branca. De chapéu desabado, avantes passos, veio
vindo, acompanhado de seus cinco cabras. (ROSA, 1994, p. 117)

A quarta apari¢do do vocabulo se d4 quando Riobaldo estd contando
que foi em motivo de favor que realizou seus primeiros trabalhos, nos quais
foi percebida sua falta de habilidade e por isso chegara ao Mestre Lucas, se
tornando professor. Nao podemos esquecer que € por intermédio de sua atuagao

como professor que se ele se tornara jaguncgo:

Mas eu ndo sabia ler. Entdo meu padrinho teve uma decisdo: me enviou para
o Curralinho, para ter escola € morar em casa de um amigo dele, Nhé Maroto,
cujo Gervasio L€ de Ataide era o verdadeiro nome social. Bom homem. L4
eu ndo carecia de trabalhar, de forma nenhuma, porque padrinho Selorico
Mendes acertava com Nho Maroto de pagar todo fim de ano o assentamento
da tenca e impéndio, até de botina e roupa que eu precisasse. Eu comia muito,
a despesa ndo era pequena, e sempre gostei do bom e do melhor. A ser que,
alguma vez, Nho Maroto me pedia um ou outro servico, usando muito bico de
palavreado, me agradando e dizendo que estimava como um FAVOR. Nunca
neguei a ele meus pés € maos, € mesmo ndo era o nenhum trabalho notavel.
Vai, acontece, ele me disse: — “Baldo, vocé carecia mesmo de estudar e tirar
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carta-de-doutor, porque para cuidar do trivial vocé jeito ndo tem. Vocé nao ¢
habilidoso.” Isso que ele me disse me impressionou, que de seguida formei
em pergunta, ao Mestre Lucas. Ele me olhou, um tempo — era homem de tdo
justa regra, e de tdo visivel correto parecer, que ndo poupava ninguém: as
vezes teve dia de dar em todos os meninos com a palmatoria; e mesmo assim
nenhum de nos ndo tinha raiva dele. Assim Mestre Lucas me respondeu: —
“E certo. Mas o mais certo de tudo é que um professor de mio-cheia vocé
dava...” E, desde o comeco do segundo ano, ele me determinou de ajudar no
corrido da instrugdo, eu explicava aos meninos menores as letras e a tabuada.
(ROSA, 1994, p. 153-154)

A quinta ocorréncia da palavra se dd no momento em que Riobaldo
recorda de quando Z¢ Bebelo foi submetido a julgamento, cena descrita no
livro de forma impressionante, quando Riobaldo acaba se pronunciando diante

de todos em favor de sua absolvi¢ao e liberdade:

Ah, ndo, o senhor mire e veja. Assim Joca Ramiro era homem de nenhuma
pressa. Se abanava com o chapéu. Ao em uma soberania sem manha de
arrocho, perpasseou os olhos na roda do povo. Ant’ante disse, alto: — “Que
tenha algum dos meus filhos com necessidade de palavra para defesa ou
acusacdo, que pode depor!” Tinha? Nao tinha. Todo o mundo se olhava,
num desconcerto, como quem diz l4: cada um com a cara atras da sela. Para
falar, ali ndo estavam. Por isso nem ninguém tinha esperado. Com tanto, uns
fatos extraordinarios. Haja veja, que Joca Ramiro repetiu o perguntar: — “Que
por ai, no meio de meus cabras valentes, se tera algum que queira falar por
acusac¢ao ou para defesa de Z¢ Bebelo, dar alguma palavra em FAVOR dele?
Que pode abrir a boca sem vexame nenhum... (ROSA, 1994, p. 379-380)

Em seguida, a palavra surge no texto quando a casa em que estdo os
jagungos sob a liderancga de Z¢ Bebelo esta sendo alvejada e este pede a Riobaldo
que, a0 mesmo tempo, escreva a autoridades em seu nome, levando Riobaldo a

ficar cismado a seu respeito:

A cada bala, o couro se fastava, brando, no ter o choque, balangava e voltava
no lugar, s6 com mossa feita, sem se rasgar. Assim ele amortecia as todas,
para isso era que o couro servia. “Trai¢ao?” — eu nao queria pensar. Eu ja tinha
preenchido trés cartas. Nao ¢ do tutuco nem do zumbiz das balas, o que daquele
dia em minha cabeca ndo me esqueco; mas do bater do couro preto, adejante,
que sempre duro e mole no ar se repetia. Advindo que algum me trouxe mais
papel, achado por ali, nos quartos, em remexidas gavetas. SO coisa escrita ja,
de tinta firme; mas a gente podendo aproveitar o espagco embaixo, ou a banda
de trés, reverso dita. Que era que estava escrito nos papéis tao velhos? Um
FAVOR de carta, de tempos idos, num vigente fevereiro, 11, quando ainda se
tinha Imperador, no nome dele com respeito se falava. E noticiando chegada
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em poder, de remessa de ferramenta, remédios, algoddo trancado tinto. A
fatura de negodcios com escravos, compra, os recibos, por Nicolau Serapido
da Rocha. Outras cartas... — “Escreve, filho, escreve, ligeiro...” A trai¢do,
entdo? Altamente eu escutava os gritos dos companheiros, xingatdrio, no
meio da desbraga do quanto combate, na torragdo. Aqui mesmo, esgueirados
para a janela, o Duzentos e o Rasga-em-Baixo agora ombreavam armas, seu
vez-em-quando a ponto atiravam. Assim como nao pude, eu esbarrei, outra
vez — e encarei Z¢ Bebelo sem final. (ROSA, 1994, p. 467-468)

Favor surge outra vez, quando Riobaldo conta o que ouviu de Lacrau, que
deixava de ser jagungo de Hermdgenes e voltava para sob a chefia de Z¢ Bebelo,

sobre o pacto do antigo chefe com “o cujo™:

Se era verdade, o que se contava? Pois era — o Lacrau me confirmou —
o Hermogenes era positivo pactario. Desde todo o tempo, se tinha sabido
daquilo. A terra dele, ndo se tinha nogdo qual era; mas redito que possuia
gados e fazendas, para 14 do Alto Carinhanha, e no Rio do Bord, e no Rio
das Fémeas, nos gerais da Bahia. E, veja, por que sinais se conhecia em
FAVOR dele a arte do Coisa-Ma, com tamanha protecao? Ah, pois porque
ele ndo sofria nem se cansava, nunca perdia nem adoecia; e, 0 que queria,
arrumava, tudo; sendo que, no fim de qualquer aperto, sempre sobrevinha
para corrigimento alguma revirada, no instinto derradeiro. E como era a
razdo desse segredo? — “Ah, que essas coisas sd0 por um prazo... Assinou
a alma em pagamento. Ora, o que ¢ que vale? Que ¢ que a gente faz com
alma?...” O Lacrau se ria, s6 por acento. Ele me dizia que a natureza do
Hermodgenes demudava, ndo favorecendo que ele tivesse pena de ninguém,
nem respeitasse honestidade neste mundo. — ‘“Pra matar, ele foi sempre
muito pontual...Se diz. O que é porque o Cujo rebatizou a cabeca dele
com sangue certo: que foi o de um homem sdo e justo, sangrado sem
razdo...” Mas a valéncia que ele achava era despropositada de enorme,
medonha mais forte que a de reza-brava, muito mais propria do que a de
fechamento-de-corpo. Pactario ele era, se avezando por cima de todos. —
“Vocé, que ndo cede nenhum valor a alma, vocé, Lacrau, era capaz de
fechar desse pacto?” — eu indaguei. — “Ah, ndo, mano, quero 14 ndo navegar
por detras das coisas... Coragem minha ¢ para se remedir contra homem
levado feito eu, ndo ¢ para marcar a meia-noite nessas encruzilhadas,
enfrentar a Figura...” Calado, considerei comigo. Esse Lacrau tirava a
sensatez da insensatez. Outras informagdes ele disse. O senhor nao ¢ como
eu? Sem crer, cri. (ROSA, 1994: p. 582)

No didlogo de Z¢ Bebelo e Habao, dono da fazenda em que os jagungos
ficam recobrando as forcas e se curando da doenca que abatia a alguns, a palavra

aparcce mais uma vez:
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Mas, com seus modos guerreiros, Z¢ Bebelo abriu um gesto, a fidalgamente,
nem deixando o outro estipular: — “Ah, isso ndo, patricio meu amigo, he, mas
absolutamente! A gente nao ¢ gente da desordem... E FAVOR, de sobra, nos ja
devemos ao senhor pela pousada em suas terras e pelas cabecas de gado de sua
posse, que temos carneado, por precisdo de sustento...” O homem depressa
pronunciou que tinha prazer naquilo, que sua boiada toda estava as ordens;
mas, como por uma regra, perguntou assim mesmo quantas cabecas, mais
ou menos, a gente ja tinha consumido. Assim ele dava balango, inquiria,
e espiava gerente para tudo, como se até do céu, e do vento sudo, homem
carecesse de cuidar comercial. Eu pensei: enquanto aquele homem vivesse, a
gente sabia que o mundo nao se acabava. E ele era sertanejo? Sobre minha
surpresa, que era. Serras que se vao saindo, para destapar outras serras. Tem
de todas as coisas. Vivendo, se aprende; mas o que se aprende, mais, € sO a
fazer outras maiores perguntas. Fiquei notando. Em como Z¢ Bebelo aos
poucos mais proseava, com ensejos de ir mostrando a valia declarada que
tinha, de jagungo chefe famoso; e dai, sutil, se reconhecia da parte dele um
certo desejo de agradar ao outro.” (ROSA, 1994, p. 587-588)

Riobaldo recorre ao termo novamente, refletindo sobre a mudanca de seu

modo de tratar Z¢ Bebelo e Diadorim, que antecede sua tomada da chefia:

Sombra de sombra, foi entardecendo; fuscava. Ao que eu estivesse destemido,
soberbo? Da mao peluda, eu firme estava. Fazia muito tempo que eu nao
descabia de tdo em arrojo. Dou: que nunca, feito naquela hora, e em aquele
dia. Somente com a alegria ¢ que a gente realiza bem — mesmo até as
tristes agdes. Retrocedi de todos. De Z¢é Bebelo, demais: que ele havia
de desconfiar, dizer o que era desordens que cabeca de homem nao cogita.
De Diadorim refugi. Ah, deixa a agiiinha das grotas gruguejar sozinha. E,
no singular de meu coragdo, dou dito: o que eu gostava tanto de Diadorim,
tinha um escriipulo — queria que ele permanecesse longe de toda confusdo e
perigos. Ha-de,essa lembranca branda, de minha a¢cdo, minha Nossa Senhora
ainda marque em meu FAVOR. Deus me tenha! (ROSA, 1994, p. 596)

E o termo favor surge no texto pela tltima vez com Riobaldo contando a
respeito de um pedido da mulher de Hermogenes — que tera presenca tdo marcante
nas ultimas paginas do livro, em que se revela que Reinaldo/Diadorim se tratava

de uma mulher —, quando esta se encontrava na condi¢ao de “refém” do grupo:

E foi, de repente, ele se chegou com esta, que ndo se esperava por barato nem
caro: — Que a nha senhora, aquela, suplicava o0 FAVOR dum particular com
o moco chamado Reinaldo... Essa, ha, refiro, era a mulher do Hermogenes;
que em reserva fechada se tinha, no quarto-do-oratorio. E Diadorim, saber o
senhor tem, era o conhecido por “Reinaldo”. Que me invocou — o senhor vai
dizer — me causou espantos? Havia de. Eu estava na sala-de-jantar, jogando,
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com Jodo Goanha, Jodo Concliz e Marcelino Pampa. Alaripe, com a baciinha
de lixivia em areia e com estopa, na soleira da porta para o quintal, acendrava
as armas. (ROSA, 1994, p. 771)

Logo, podemos notar como Guimaraes Rosa ¢ bastante cuidadoso em rela-
¢ao ao uso do termo favor, nao recorrendo a ele sendo apenas dez vezes ao longo
de todo o seu longo livro. Mas também notamos uma curiosa coincidéncia: todos
aqueles trechos que cont€ém o vocabulo favor, se lidos em conjunto e em se-
qiiéncia, acabam por “costurar” a historia, isto €, acabam destacando linearmente
momentos importantes da longa narrativa, a “resumindo” de alguma forma: a)
Hermogenes ¢ morto por Joca Ramiro e Medeiro Vaz inicia a missao de vingar
sua morte; b) chega Z¢ Bebelo para assumir a chefia da jagungada, apos a morte
do proprio Medeiro Vaz, e seguir com a missao de vingar a morte de Joca Rami-
ro, quem havia livrado ele proprio da morte; ¢) Riobaldo conta como, antes de
tudo, se tornara professor, exercicio que exerceu antes de se tornar jagungo € jus-
tamente o que o levou tanto a essa transformacao quanto a conhecer Z¢ Bebelo;
d) Riobaldo narra como foi o julgamento de Z¢é Bebelo, em que este fora livrado
da morte por Joca Ramiro com a ajuda do proprio Riobaldo; €) Riobaldo vive
um momento de grande tensao com Z¢ Bebelo, no qual este pretende que aquele
escreva cartas as autoridades ao mesmo tempo em que a casa em que estido esta
sendo alvejada, fazendo com que, dali a pouco, o proprio Riobaldo vislumbre as-
sumir a chefia dos jaguncos, ja tendo ficado cismado com Z¢ Bebelo; f) € narrado
o momento em que Riobaldo ouve de Lacrau sobre o pacto de Hermdgenes com
“0 cujo”; g) podemos acompanhar o didlogo entre Z¢ Bebelo e Habao, dono da
fazenda na qual os jagungos ficam se curando da doenga que passou a abaté-los
e h) por fim, acabamos por conhecer uma reflexdo em primeira pessoa sobre a
mudanca de Riobaldo em relacdo ao tratamento que passou a dispensar a Z¢ Be-
belo e a Diadorim, a partir no momento que antecedeu a sua tomada de chefia,
mas sem deixar de seguir desejando que Diadorim permanecesse “longe de toda

confusao e perigos”.
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Esse detalhe ndo poderia passar despercebido e pode ter significados di-
ficeis de compreendermos a primeira vista. Fica a pergunta: serd que incons-
cientemente Guimaraes Rosa acabou por colocar a palavra favor em trechos que
teriam, ao serem lidos em seqii€ncia, um significado particular e a capacidade de
resumir de alguma forma a obra? O que pode representar este desdobramento do

inconsciente, caso esta hipotese seja valida?

Enfim, até aqui nos concentramos no favor como vocabulo, seus sentidos e
as vezes em que aprece em GS. V. Pudemos assim nos remeter a estéria narrada
e a oralidade do texto de Rosa e identificar sentidos que este vocabulo, que se
empresta a0 nome de um mecanismo social tdo presente na realidade brasileira,
como veremos a seguir, pode adquirir em diferentes contextos. Agora, preten-
demos tratar do favor como mecanismo social e ideologia para, posteriormente,
identificarmos finalmente de que forma entendemos que na relagdo entre dois de
seus personagens, Rosa realiza a nosso ver, através de GS:} uma critica ampla e

sutil a este mecanismo.

O FAVOR COMO MECANISMO SOCIAL E COMO IDEOLOGIA

Por ser importante que tenhamos bem especificadamente a que nos referi-
mos ao tratar do favor como mecanismo social e como ideologia, aqui procura-
mos apresentar em linhas gerais textos que se referem a este mecanismo social e
a sua ideologia correlata. Em A4s Idéias Fora do Lugar, capitulo de Ao Vencedor
as Batatas de Roberto Schwartz (1977), seu autor aponta que id€¢ias como “a
liberdade ao trabalho™, “a igualdade perante a lei” e “o universalismo” ao cons-
tituirem uma ideologia na Europa, correspondiam a aparéncias e, por outro lado,

acabavam mesmo por encobrir a exploragao ao trabalho.

Schwartz (1977) aponta que, quando se comecou a apregoa-las por aqui,
entre nos as mesmas i1déias também eram falsas, mas num sentido diverso. Para
apoiar essa argumentacao, o autor usa o exemplo de como a Declaracdo dos Di-

reitos do Homem foi transcrita em parte na Constituicao Brasileira de 1824 e se
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refere a Introducdo ao Estudo da Emancipagdo Politica do Brasil, célebre texto
de Viotti da Costa no qual a autora identifica de que modo a Constitui¢ao de 1824
apresentou uma flagrante contradi¢do entre o estatuto legal e a realidade brasilei-
ra, incluindo, além de omissdes, preceitos do liberalismo que eram declamados
em frases sonoras e vazias na cadmara € no Senado, mesmo que ndo tivessem efi-
cacia junto a cerca de 95% da populagdo, entre escravos e “moradores” vivendo

em fazendas em terras alheias.

Costa aponta que “a elite dos letrados (...) forjava uma ideologia mascaran-
do as contradi¢des do sistema e ignorando a distancia entre as disposi¢oes juri-
dicas e a realidade” (COSTA, 1973, p. 125). Assim, para Costa, a fachada liberal
construida pela elite europeizada ocultava a miséria e escraviddo da maioria dos
habitantes do pais. A autora aponta que as omissoes se explicam, contudo, inclu-
sive pela intencao de manter escravizada mais de 1/3 da populagdo. Exemplos de
como havia distancia entre os preceitos da lei e a realidade, podem ser algumas
das garantias presentes no texto legal, que somente existiam para aqueles educa-
dos a européia, representantes das categorias dominantes (excluida ai a maioria
da populacao), como: a) propriedade em plenitude — dispositivo que dizia respei-
to a liberdade de se possuir escravos; b) liberdade econdmica e de iniciativa; c)
seguranca; d) educacao primaria e gratuita; e) direitos politicos condicionados a
renda e riqueza; f) ndo ser submetido a tortura — garantia que ndo existia nem de

longe para escravos ou para a populagdo pobre, por exemplo.

Voltando a Schwartz, este autor aponta que “essa impropriedade do nosso
pensamento (...) foi de fato uma presenga assidua, atravessando e desequilibran-
do, até no detalhe, a vida ideologica do Segundo Reinado” (SCHWARTZ, 1977,
p. 14 o italico € nosso). Diz ainda o autor que a escraviddo por si indicava essa
impropriedade das idéias liberais, mas que até a escraviddo, mesmo que relagdo
produtiva fundamental, ndo era o nexo efetivo da vida ideoldgica. E qual era este
nexo, entao?

A Colonizagao produziu no Brasil trés classes de populacao, de acordo

com Roberto Schwartz: o latifundiario, o escravo e o “homem livre” dependente.
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E por este tltimo que o autor se interessa, aquele que nem era proprietario nem
proletario, dependendo do favor de um grande. Favor, tal qual a escravidao, €,
portanto, legado colonial, mas por parecer “mais simpatico”, os escritores basea-
ram nele sua interpretagao do Brasil, acabando por disfargar (involuntariamente,

para Schwartz) a violéncia dominante na esfera da produgao.

Desse modo, o favor acaba absorvendo e deslocando 1déias liberais, origi-
nando um padrdo particular, ao contrario da escravidao, que desmente incisiva-
mente tais idéias. O favor aqui apenas possui primazia em relagdo ao liberalismo,
este, impossivel de ser ou praticado em meio a manutencao da ordem aqui esta-
belecida, ou descartado diante da compreensao de que representasse um conjunto
de 1déias “adiantadas” a ser obrigatoriamente adotado com orgulho como prova

da modernidade e distin¢ao, ainda que como ornamento.

Schwartz caracteriza o mecanismo social que € o favor, uma dificuldade
inescapavel para ele, para demonstrar que no Brasil as idéias pareciam estar fora
do lugar, “fora de centro em relagdo ao seu uso europeu” (SCHWARTZ, 1977, p.
24), uma vez que “o Brasil [incansavelmente] poe e repde id€ias européias, sem-
pre em sentido improprio [ao longo de sua reproducao social]” (idem, ibidem).

Portanto, o0 mecanismo social do favor expressa desajustes entre o que €
defendido no discurso juridico e politico € o que ¢ vivido pela populacao, tendo
de submeter interesses a um “jogo fluido de estima e auto-estima”, a um arbitrio
que ndo pode ser integralmente racionalizado. “O favor, ponto por ponto, pratica
a dependéncia da pessoa, a excecdo a regra, a cultura interessada, remuneragao
e servicos pessoais” (SCHWARTZ, 1977, p. 16), contendo ao mesmo tempo a
“violéncia de ocultar a violéncia” das “relacOes reais de existéncia”. Assim, de-
pois de apresentarmos a polissemia do vocabulo favor e o caracterizarmos como
mecanismo social, podemos agora identificar brevemente a ideologia do favor

mais precisamente.

Cerqueira Filho (1982) em 4 “Questdo Social” no Brasil: critica do discur-
so politico, aponta ja em seu primeiro capitulo para o tema da ideologia do favor

sob a perspectiva da teoria politica, interessado em estudar a instancia ideoldgica
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na estrutura da formacao social brasileira a partir do final do século XIX, quando
a “questao social” se coloca, no momento em que, entre outros acontecimentos,
ocorre a transicao da mao-de-obra escrava para a mao-de-obra assalariada nos

primordios da industrializagao.

Logo, remete a contribui¢do de Gramsci no tocante ao conceito de Ideolo-
gia, ja que este autor a definiu tdo bem como “uma concep¢do de mundo que se
manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas
as manifestacoes teoricas e coletivas” (GRAMSCI apud CERQUEIRA FILHO,
1982, p. 22). Cerqueira Filho ainda recorre a Althusser, citando a passagem em
que este autor diz que “na ideologia o que ¢ representado ndo ¢ o sistema de
relagdes reais que governam a existéncia dos individuos mas a relacdo imagina-
ria destes individuos com as relagdes reais em que vivem” (ALTHUSSER apud
CERQUEIRA FILHO, 1982, p. 23).

E finalmente, este autor aponta que a “ideologia dominante (...) ¢ a da classe
social hegemonica, que detém a posse dos meios de produgdo e o poder politico”
(CERQUEIRA FILHO, 1982, p. 25) que acaba por controlar também o conjun-
to do Estado, combinando consenso e coer¢do para obter aceitacdo das classes
dominadas, de um certo tipo de representacao de uma organizagao social-econo-
mica e desta organiza¢do em si. Assim, as classes dominantes se legitimam com
aceitacao de sua forma nao s6 de relacionar economia e sociedade, mas também

de ver o mundo, isto ¢, da visdo de mundo que propdem.

Logo, conforme aponta Cerqueira Filho, no Brasil, “a vida ideologica sera
regida pelo mecanismo do favor que, com mil formas e nomes (por exemplo o
jeitinho), atravessou a existéncia nacional, ressalvada sempre a relagdo produtiva
de base, esta mantida em ultima instancia pela violéncia” (CERQUEIRA FILHO,
1982, p. 29) e quando nao pela violéncia, recebendo tratamento de “questdo so-

cial” pelo discurso hegemonico, no interior de uma teoria da integragao nacional.

Agora que vimos de que forma o favor aparece como um mecanismo social
permeado por uma instancia ideologica, presentes na dindmica social brasileira;
queremos sugerir ao leitor a seguinte questao: Guimaraes Rosa teria feito uma

critica ao favor em Grande Sertdo: Veredas?
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CRITICA AO FAVOR EM GRANDE SERTAO: VEREDAS

Acreditamos que podemos identificar elementos para uma critica ao
mecanismo do favor presentes na referida obra de Guimardes Rosa. Afinal,
Grande Sertdo: Veredas nao so6 descortina relagdes de violéncia para além das
aparéncias, narrando as condi¢des de vida e sociabilidade conhecidas pelos
sertanejos € pelos jagungos no sertdo, como também, especialmente através da
relagdo estabelecida na obra entre dois personagens, Riobaldo e Z¢é Bebelo —
justamente personagens tdo presentes nos trechos acima transcritos de GS.V,
nos quais esteve presente o vocabulo favor em diversos sentidos —, nos premia
com a possibilidade de percebermos que, ainda que o liberalismo no Brasil seja
talvez improprio em relacao a realidade marcada pela presenca do favor, como
diz Schwartz, as relagdes sociais podem estar, por outro lado, permeadas pelo
favor, mas — para além de uma contraditoriedade e um desajuste daquilo que ¢
improprio e esta fora de lugar —, de uma forma mais ambivalente. Nesse sentido,

queremos recorrer aqui, mais uma vez, ao que nos diz, Cerqueira Filho:

(...) o favor e a ideologia que lhe ¢ correlata (ideologia do favor), realizando
os efeitos de subordinagdo politica proprios do compadrio e da conciliagdo,
podem e devem ser pensados também como “dadiva de camaradagem” e
neste caso, desvinculando-se do favor como reificagdo do poder e controle
cravados no “amor do censor. (CERQUEIRA FILHO, 2008, p. 2)

Assim, perguntamos: o favor aparece de que forma através da relagao
afetuosa entre os personagens Riobaldo e Z¢ Bebelo? Certamente nao ¢ enquanto
arbitrio que ndo pode ser integralmente racionalizado, praticando a dependéncia
dapessoa, a exce¢do aregra. Finazzi-Agro recorda que Z¢ Bebelo €, representando

um poder externo e estranho, um

personagem sempre apresentado como o portador de uma instidncia de
modernidade e de legalidade, como o agente da ordem e do progresso no
mundo arcaico dos sertdes (...) figura ambigua e tragica do ordenamento
politico (...) (FINAZZI-AGRO, 2003, p. 154-155)

Portanto, acreditamos que ao fazer com que Z¢ Bebelo tenha a dupla fun-

¢ao de interlocutor critico do sertdo como este se apresenta, com toda sorte de
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violéncias e condi¢des precarias de vida atingindo a populacao sertaneja e a ja-
guncagem, além de interlocutor privilegiado de Riobaldo, Guimaraes Rosa o faz
tornar-se um personagem que representa uma critica a pratica do favor como

mecanismo social identificado com o atraso.

Coelho aponta que “Z¢ Bebelo, junto com Riobaldo Tatarana e Diadorim,
formam a triade que estd no amago, no centro do romance de Guimardes Rosa”
(COELHO, 2003, p. 344). Logo, ndo constitui um erro recorrermos a este perso-
nagem — ainda mais a ele, que aspira a politica e participa, conforme a narrativa,
ativamente da politica no sertdo procurando ordené-lo — se nosso objetivo com
este trabalho ¢ olhar para Grande Sertdo: Veredas, buscando também ali elemen-
tos para uma discussdo no ambito do ensino de Sociologia, disciplina tdo marca-

da pela teoria politica.

Em Z¢ Bebelo, questdes como a violéncia no sertdo, o sertdo como metafo-
ra para o Brasil, as relagdes entre o rural e o urbano no advento da modernidade e
as relagdes entre politica e subjetividade estdo muito presentes. Ao encerrar neste
personagem uma critica ao favor, nossa hipotese aqui apresentada, Guimaraes
Rosa ndo abre mao de reconhecer as ambivaléncias presentes no favor, chegando
a levar Z¢ Bebelo a praticar o favor como camaradagem, mas nao deixando de

criticar o favor que implica submissdo e contraprestagao, isto €, divida a ser paga.

Temos um exemplo quando os jaguncos derrotaram o bando de Z¢ Bebelo
e Riobaldo procurou salva-lo da morte ao dizer que Joca Ramiro havia recomen-
dado que o levassem vivo. Gracas a essa intervengdo, Z¢ Bebelo foi julgado — si-
tuagcdo em que apesar de estar “a p€, rasgado e sujo, sem chapéu nenhum, com as
maos amarradas atras, e, seguro por dois homens” (ROSA, 1994, p. 355), seguiu
defendendo sua absolvi¢cdo em vez de uma execu¢ao. Em GS:V, contudo, nao
teremos posteriormente uma palavra acerca de alguma possivel contra-prestacao

que nao se apresente como camaradagem.
O favor como subserviéncia ndo se apresenta para Z¢ Bebelo como uma
alternativa. At¢ mesmo ao ser julgado e expulso do sertdo, ndo ¢ por favor que

se retirard dali, mas justamente porque foi este o “veredito” do julgamento rea-
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lizado. E nao retorna ao sertdo para vingar a morte de quem lhe salvou porque
entendesse que devesse um favor que exigisse pagamento, mas porque sentiu
espontaneamente em sua consciéncia que poderia servir em “dadiva da camara-

dagem” a memoria de Joca Ramiro.

Ainda que Z¢ Bebelo queira a ordem e o progresso para o sertdo, seja a
idéia fora do lugar, ideal republicano em meio ao sertdo de lideres como Joca Ra-
miro ou o antagonista Hermogenes, defensor da no¢ao de nacao onde a identida-
de do sertdo ¢ maior do que qualquer identidade nacional, ndo quer dever favores
nem que lhe devam; mesmo negociando com Habdo a estadia dos seus homens
se recuperando de uma doenca (bexiga-preta), deixa claro que quer arcar com 0s

bois que seus homens comeram e tudo quanto usaram da fazenda.

Z¢ Bebelo ¢ a alegoria da negagdo do favor e da modernidade. Na propria
relagdo com Riobaldo, tem a chance de demonstrar que refuta a condi¢do do fa-
vor sendo aquele que se apresenta como camaradagem. De batalhas e violéncias,
Z¢ Bebelo participa, mas sempre querendo fundamentar suas tomadas de decisdo
o maximo possivel na razdo. A lealdade pessoal importa como camaradagem,

mas nao representa um abandono de seus interesses nem a venda de sua alma.

Muitos personagens em GS.V podem ser exemplos do homem cordial ima-
ginado por Sérgio Buarque de Hollanda, que se guia pelo que dita seu coragdo e
nao por determinados principios morais ou politicos. Z¢ Bebelo, nao: ele separa
o publico do privado, méritos de simpatias. Mas claro que ndo iremos imaginar
inocentemente que Guimaraes Rosa deixa de atribuir importancia aos sentimen-
tos. Muito pelo contrario, pode estar encerrando em Z¢ Bebelo uma critica ao
racionalismo e aos valores juridico-politicos da modernidade e do liberalismo, a

Marechal Rondon Brasil adentro ou a Oswaldo Cruz vacina afora.

Precisamos, porém, entender que o sertdo que ¢ trazido nesta obra pos-
sui tantas violéncias, até mesmo como fome, canibalismo, doencas sem remé-
dios (como a bexiga preta); que por Z¢ Bebelo querer modifica-lo ndo pode ser
transformado em um icone do iluminismo, do cientificismo ou do cartesianismo.

Apenas ¢ um personagem que facilita que tracemos em GS:V oposi¢des entre o
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arcaico e o moderno, o privado e o publico, o cordial e o burocratico-legal e pre-

cisamente através dele possamos criticar o mecanismo do favor.

E ao opor nas dobras do sertdo a barbarie vivida pelos jaguncos e pela
populacdo sertaneja, apresentada sem cortinas ao leitor de GS.V, e os supostos
ganhos civilizacionais defendidos por Z¢ Bebelo, Rosa nos presenteia com ele-
mentos para uma critica ao favor tdo ambivalente que € possivel que outro leitor
estivesse dizendo o contrario do que defendemos aqui e Z¢ Bebelo ja estivesse
nao querendo saber do sertdo, indo para “a capital, grande cidade. Mover com

comércio. Estudar para advogado.”

ELOGIO DO FAVOR COMO CAMARADAGEM EM GS:V

Antes de encerrar este texto, em que apresento um tema (o “favor”)
visando que possa ser tratado no ensino de Sociologia na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica na modalidade EJA (Educagao de Jovens e Adultos), eu gostaria
de apresentar mais uma perspectiva que pode servir como argumento a minha
hipotese nesse texto de que GS:V traz uma contundente critica ao favor como

mecanismo social.

Morais apresenta uma perspectiva tao distinta acerca de Z¢ Bebelo e sua
relagdo com Riobaldo, que com ela também queremos trabalhar: “a importancia
de Z¢ Bebelo como representacao para Riobaldo do pai imaginario, isto €, aquele
que faz a intermediacdo entre o real e o simbdlico, trabalhando analogamente
com a terminologia lacaniana” (MORALIS, 2008, p. 344). Este viés aqui significa
muito, pois pode corresponder a um elogio mais explicito de Rosa ao favor como
camaradagem, ainda significando uma critica ao favor como mecanismo de
dominagdo, opressdo e perpetuacdo da miséria e das mazelas do sertdo. Morais
aponta que

De fato, Bebelo se reveste de muitas das caracteristicas do pai do imaginério,
que ¢, basicamente, uma figura especular: aquela em que se mira para se ver,
que ndo ¢ o pai real e ndo tem a dimensdo “acabada” do pai simbolico. Assim

¢ Bebelo, figura de espelho para Riobaldo. As metaforas desse espelhamento
sdo inumeras. Se Bebelo comeca como chefe de bando no combate a jagungos,
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mais tarde sera chefe do bando jagunco; se ele toma a chefia de Marcelino
Pampa, recusando-se a apenas “ajuntar-se” ao bando, mais tarde entregara
a chefia a Riobaldo; se, submetido a julgamento foi obrigado a retirar-
se para Goids, mais tarde se retirard espontaneamente; se, nos ‘“Tucanos”,
submete Riobaldo a escrever-lhe bilhetes para os homens do governo, no final
da estoria ¢ ele quem escrevera o bilhete para Riobaldo, apresentando-o a
Quelemém. Essas inversdes e reversoes redundam em crises: se o narrador ¢
advogado-de-defesa de Bebelo, no julgamento da Sempre-Verde, serd quem
o condena na Casa dos Tucanos; se tantas vezes se enfarou dele, outras tantas
o narrador o elogia; se Riobaldo foi seu professor e secretario na Nhanva,
acabou sendo seu aluno, aprendendo com ele licdes de vida e retérica. No
imaginario do narrador, a figura de Bebelo se mistura: ele € o homem que
causa admiragdo e aversao, alguém de quem se €, a um tempo, aliado e rival;
de um dos bebelos, ele passa a jagungo do bando dos ramiros. Assim, se “na
topica do inconsciente”, a travessia do pai real ao pai simbolico se faz através
do pai imaginario, ¢ mesmo no imaginario do narrador, que Bebelo parece
estar, ja que ¢ muito maior quando ndo esta presente, revestindo-se de uma
dimensao apequenada, “real”, quando convive com Riobaldo. (MORALIS,
2008, p. 344-345)

Morais dird: “Nao bastassem as travessias ja mencionadas pela Critica:
da natureza a cultura, do sertdo a cidade, do arcaico ao moderno, do império
a republica, ha ainda esta: a do real ao simbolico” (MORAIS, 2008: 346),
envolvendo o personagem Z¢ Bebelo. Riobaldo pode romper e reatar relacdes
com Z¢ Bebelo; pode querer assumir seu lugar de chefe ou se submeter a sua
chefia; pode ser seu professor ou seu aluno; pode dele desconfiar ou por ele ser
capaz de arriscar a propria vida, levando ao extremo a ambivaléncia existente na
relacao de ambos ¢, ainda assim, Z¢ Bebelo no final da histéria vai lhe escrever

um bilhete o apresentando para o compadre Quelemém.

Portanto, encontramos umambiguo elogio de Rosaao favordacamaradagem
que se traduz em companheirismo, compreensdo, estima € aceitacdo no nivel
das relacdes que estabelecemos todos os dias com as pessoas que nos cercam. A
relagdo dos dois € um exemplo de autonomia e recusa do favor da subserviéncia,

elogio do favor como camaradagem.

Assim, uma idéia de representacao discente € docente atravessa Grande
sertdo: veredas da primeira at¢ a Ultima pagina (KIRCHNER & KIRCHNER,

2009, p. 13) da mesma forma que a i1déia de representacao de pai e filho. Quando
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se apresenta diante da subjetividade de Riobaldo, verdadeiro sertdo / ser tdo a
mais na historia, Z¢ Bebelo acaba por representar um pai com o qual se pode até
romper (¢ mesmo assim nado perder dele a estima) e ndo mais tdo somente, como
disseram, uma figura ambigua e trdgica do ordenamento politico. E Riobaldo

rompe, varias vezes, conforme vimos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para encerrarmos nossa breve analise do favor em GS:V, visando apre-
sentar discussdo que possa ensejar aulas de Sociologia na Educagdo Profissio-
nal de Jovens e Adultos, conforme tivemos com turmas de Cursos Técnicos em
Administragdo do PROEJA do Colégio Pedro II, ¢ interessante recorrermos,
por fim, ao exemplo da casa alvejada, narrado tdo fortemente no livro (ndo tao
fortemente, ¢ claro, quanto o julgamento de Z¢ Bebelo a que j4& mencionamos
bastante) e que ¢ de onde vird o momento em que Riobaldo assume a lideranca

dos jaguncos no lugar de Z¢ Bebelo.

Naquele trecho do livro, Riobaldo nao se sente confortavel com a situacao
que lhe cria Z¢ Bebelo ao mandar que escreva uma carta enquanto a casa esta
sendo alvejada e este desconforto gera uma tensao tao grande na relagdo deles, de
forma que ¢ dai que Riobaldo decide assumir o controle da jagungada, de modo a
obrigar Z¢ Bebelo a abandonar o sertdo. Mas, ao mesmo tempo, depois Z¢ Bebelo
sera quem dard a Riobaldo uma carta o encaminhando para o compadre Quelemém

em busca de sua nova vida, demonstrando, sobretudo, muita camaradagem.

Com este exemplo final, j4 podemos supor uma resposta a questao sobre
o quanto Guimardes Rosa em Grande Sertio: Veredas critica o mecanismo
social do favor que se traduz por submissio. E justamente devido a possibilidade
existente na relagdo de Riobaldo e Z¢ Bebelo (e ndo so entre Z¢ Bebelo visando a
modernidade diante do sertdo marcado pela pratica do favor) de conviverem com
rupturas e reatamentos possiveis pela presenga do favor da camaradagem, que
compreendemos que Guimaraes Rosa realiza uma critica ao favor. Ampla, porque

ndo se limita ao favor que representa uma pratica, um mecanismo presente na
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macro-politica e histdria nacional, sobre o qual Schwarz trata. Também se trata
de critica ao favor que cobra um preco na dimensao dos individuos, das relagdes

estabelecidas.

Depois de conhecermos inicialmente possiveis sentidos do vocabulo favor
e sua relativa escassez na obra Grande Sertdo: Veredas, de Joao Guimaraes Rosa,
conhecermos brevemente o que dizem a respeito do favor autores como Roberto
Schwartz e Gisalio Cerqueira Filho, buscamos indicar como, nesta mesma obra,
pode ser possivel encontrarmos, a partir da relagdo entre Z¢ Bebelo e o sertdo e
entre Riobaldo e Z¢ Bebelo, uma critica ampla — porque tanto no nivel da politica
quanto das subjetividades — e ao mesmo tempo sutil (exigindo um esforgo para
percebé-la) ao mecanismo social do favor e a sua ideologia, procurando contudo
nao deixar de considerar ambivaléncias a medida que o favor como camaradagem

por sua vez, em GS:V recebe um elogio.

Cremos, portanto, que o professor de Sociologia que atue na Educagado
Profissional e Tecnologica, em especial na modalidade EJA — Educagdo de
Jovens e Adultos, encontrara em Grande Sertdo: Veredas um manancial de
questdes socioldgicas a serem discutidas com suas turmas a respeito do tema
aqui destacado. No caso das turmas dos cursos técnicos em Administragdo, tal
discussdo recobre especial importancia, por representar discussao fundamental no
ambito administrativo, tdo marcado por interagcdes que podem envolver relagdes
de favor no sentido da submissdo ou no sentido da camaradagem, sendo oportuno

se tratar do tema junto a tais discentes.

Ademais, no Campus em que atuo na instituicdo, apenas ¢ oferecido, no
ambito da Educagao Profissional e Tecnologica, cursos técnicos em Administragao
(Assistente Administrativo e Técnico em Administragdo), € na modalidade EJA —
Educacgao de Jovens e Adultos. Trata-se de uma especificidade de Ensino Médio
Integrado, com formacao que, segundo o ja citado PPPI, desenvolve diferentes
aspectos e potencialidades dos estudantes nas diferentes areas do conhecimento,
visando formacdo técnica na preparagdo para o trabalho em empresas e

organizagOes publicas e privadas com atuagdo em marketing, recursos humanos,
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logistica, financas e producao. Espera-se que tal estudante execute operagdes
administrativas relativas a protocolos e arquivos, confeccdo e expedigcdao de
documentos e controle de estoques, além de aplicar conceitos € modelos de gestao
em fun¢des administrativas e de operar sistemas de informagdes gerenciais de
pessoal e de materiais (COLEGIO PEDRO 11, 2017, p. 77).

Mas, do ponto de vista do ensino de Sociologia, ndo se pode deixar de
buscar desenvolver nesses estudantes jovens e adultos dos cursos técnicos em
Administragdo as competéncias e habilidades para areflexao critica dos fendmenos
sociais, conforme seu PPPI, problematizando os processos sociais com o objetivo
de melhor entender e interpretar os mesmos e as relagdes estabelecidas em

sociedade:

O PROEJA propde a formacao integral unindo os principios da educagao
basica com a educacao profissional tendo como horizonte o desenvolvimento
do cidadado pleno. Nesse contexto o programa de Sociologia desenvolve nos
estudantes a reflexdo socioldgica sobre as relagdes, estruturas e processos
da sociedade em geral e das transformag¢des do “mundo do trabalho”, em
especial. (COLEGIO PEDRO 11, 2017, p. 473)

Se o programa de Sociologia para o PROEJA ¢ dividido em dois semestres,
com um primeiro momento de letramento e introdugdo a Sociologia capaz de
trazer o pensamento abstrato da reflexdo sociologica ao mundo concreto das
experiéncias de vida dos estudantes, para estimular sua capacidade de abstragao
e de sistematizacao de debates sobre questdes da sociedade, ao se trabalhar temas
dos eixos “Cultura, Identidade e Diversidade”, “Economia e Sociedade” ou
“Poder, Politica e Estado”, serd necessario se apresentar ao estudante temas que

estimulem sua imaginagdo sociolédgica.

Nessa esteira, o favor como subserviéncia ou como camaradagem, € sua
discussdoapartirde “Grande Sertao: Veredas”, contribuem para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias indicadas no PPPI’. E esta a proposta que fazemos

neste artigo, menos voltado para uma metodologia ou um relato de experiéncia, e

3 Tais como, conforme o PPPI, “desnaturalizar e desconstruir os padrdes sociais”; “desnaturalizar as
hierarquias construidas entre as culturas” e “reconhecer as manifestacdes do racismo em diferentes
sociedades como fruto de relagdes de dominagdo” (COLEGIO PEDRO 11, 2017, p. 473).
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mais inclinado a uma apresentagao dos fundamentos tedricos da reflexdao que se

propoe levar a esses estudantes.

Porque ao lado de debates sobre conceitos ou temas importantes como
“classes sociais”, “trabalho, exploracgao e aliena¢ao” e “capital, mercadoria, valor
e mais-valia” (para estudantes compreenderem o carater historico e social da
organizag¢ao do trabalho, analisarem a reestruturacao das relagdes de trabalho
no Brasil e caracterizarem as consequéncias da precarizacdo do trabalho na
sociedade atual), ou como “democracia, cidadania e movimentos sociais no
Brasil”, “politicas publicas” e “partidos politicos e sistema eleitoral no Brasil”
(para estudantes compreenderem a construgdo da cidadania como um processo
de disputa politica, avaliarem o processo de constru¢do da democracia no Brasil
e o papel das organizagdes politicas nesse processo e analisarem a relagdo entre
publico e privado na sociedade brasileira, também julgo que sera proveitoso o tema
do “favor como subserviéncia e como camaradagem” para estudantes analisarem

o favor como mecanismo social e como ideologia presente nas relacdes sociais €

politicas no Brasil.

Tal discussdao também contribuira com a memoria coletiva produzida pelas
turmas e permitird que estudantes estabelegam relagdes entre sua vivéncia e as
teorias sociais de forma a nao apenas receber analises prontas, de acordo com o
PPPI, mas se reconhecendo como protagonistas na constru¢do do conhecimento
sobre a sociedade, com aporte na desnaturalizacdo, no estranhamento € na
sensibilizagao dos estudantes, superando o senso comum, propiciando novos
argumentos ¢ pontos de vista ¢ alcangando uma sensibilizagdo capaz de romper
com uma atitude de indiferenca diante dos problemas da nossa sociedade, em

uma pratica de Educacdo em Direitos Humanos.
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CAPITULO 3

IMAGINACAO ENTRE RELIGIAO
E ARTE EMD. TRACY E AS
POSSIBILIDADES DE DIALOGO
EM UMA CULTURA PLURALISTA

Ozenildo Rocha
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-2

A imaginacao ¢ vital na confluéncia de religido e arte, facilitando o didlogo em socie-
dades diversas. David Tracy, tedlogo americano, destaca a importancia da imaginacao
analogica para a compreensdo teoldgica, promovendo a transcendéncia de barreiras
doutrinarias através de simbolos e narrativas. Essa abordagem ¢ essencial para o didlo-
go inter-religioso e intercultural, permitindo que as pessoas reconhecam a pluralidade
cultural e religiosa como uma riqueza. A imagina¢do analdgica ¢ um recurso crucial
para o respeito mutuo em contextos de diversidade, e este estudo propde investigar
como ela pode ser desenvolvida e aplicada para fomentar conversas significativas entre
grupos religiosos e artisticos, além de contribuir para a superagdo da intolerancia e do
fundamentalismo. Serdo também analisados os desafios de harmonizar religido, arte e
modernidade, utilizando a imaginagdo para encontrar pontos em comum, respeitando

as “similaridades-na-diferenca”.

Palavras-Chave: Imaginacdao Analogica, David Tracy, Didlogo Inter-religioso,
Diélogo Intercultural, Religido, Arte.
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A IMAGINACAO ANALOGICA COMO RECURSO PARA O
DIALOGO EM UMA CULTURA PLURALISTA

A imaginagao analdgica' (2006;1981), conforme explorada por David
Tracy?, ¢ um conceito fascinante que se situa na confluéncia de multiplos do-
minios do conhecimento humano, incluindo teologia, filosofia e estética. Tracy
argumenta que a imagina¢do nao ¢ apenas uma faculdade para criar mundos
ficticios ou fantasias escapistas, mas uma capacidade fundamental que permite
aos individuos verem além das aparéncias imediatas e penetrar nas profundezas

da realidade.

David Tracy, em junho de 1977, como presidente da Sociedade Teoldgica
Catolica da América (CTSA), apresentou A Imaginacdo Analogica Catodlica,
o que foi recebido com entusiasmo e de imediato pela academia teologica
americana. A pergunta fonte que Tracy respondeu foi sobre a possibilidade de
uma visao compartilhada dentro do catolicismo em uma situagdo pds-conci-
liar de um “pluralismo frenético e vibrante”. Essa visdo compartilhada pode
ser nomeada com o estranho nome de imaginagao analogica catolica, realida-
de que certamente nao define a esséncia do cristianismo catélico, mas se refe-
re a um “perfil familiar” que mantém, de alguma forma, esta familia reunida,
porque a imaginacao analogica fornece o horizonte anterior, uma visao basica
das crengas e praticas de uma determinada comunidade religiosa (Tracy Apud
Rodriguez, 2014, p. 181) [tradugdo nossa] .

No contexto contemporaneo, marcado por uma pluralidade de visdes de
mundo e uma interconexao global sem precedentes, a imaginagao analogica as-
sume uma relevancia particular. Ela oferece uma ferramenta para navegar e re-
conciliar a diversidade de perspectivas religiosas e espirituais, promovendo um

didlogo que ¢ a0 mesmo tempo respeitoso e profundamente engajado com a ver-

1 Confira defini¢do de Rodriguez sobre esse conceito: “A imaginag¢do analdgica catélica ¢ a visdo
de que, apesar de tudo, a realidade ¢ confiavel, que ha motivos para esperanga, que a realidade ¢ be-
nigna e que ¢ uma amostra de “extraordindria resiliéncia”, dessa capacidade de resistir em situacdes
extremas e de supera-las” (Rodriguez (2014, p. 181-182). Outra explicagdo, também pode ser verifi-
cada em Lopes (2013): “[...] A imaginacdo analdgica ¢ a maneira pela qual uma nova interpretagdo dos
“classicos cristdos” pode ser feita. Entre outras palavras, [...] imaginagdo analogica busca semelhangas
nas diferencas e estabelece um entendimento da fé crista na cultura do pluralismo” (Lopes, 2013, p. 10).
2 David Tracy ¢ autor de varios livros e escreveu diversos artigos em revistas de alto impacto, sobre-
tudo nos EUA. Para efeito de recorte do seu pensamento, tomaremos como destaque o seu livro “A
imaginacao analdgica: a teologia crista e a cultura do pluralismo”, publicado em 2006 no Brasil pela
Editora Unisinos em portugués e o original em inglés, e demais obras do autor de forma complementar.
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dade (Tracy, 2020). Sobre este aspecto Tracy (2006, p. 429) descreve:

Toda a teologia vive em sua propria situagdo. Os recursos criativos e liberta-
dores da tradi¢do propiciam um horizonte de questdes de que os tedlogos se
valem em suas interpretagdes da situagdao. Neste tocante os tedlogos ndo sao
diferentes de outros criticos culturais, que trazem suas proprias orientacdes,
questdes e modos possiveis, provaveis ou certos de analise e resposta a uma
situagdo que engloba todos. As vezes|...] os tedlogos tendem a falar desse
aspecto da tarefa teoldgica como o papel do “mundo” ou como uma tentativa
de “discernir os sinais dos tempos”

A 1maginag¢do analdgica ¢ vista por Tracy como uma abordagem teoldgica
que busca interpretar os classicos religiosos e culturais através de uma lente que
valoriza tanto a diversidade quanto a unidade das experiéncias humanas. Ele ar-
gumenta que as obras classicas, sejam elas artisticas ou religiosas, sdo essenciais

para a compreensao do mundo e das crengas individuais.

De modo geral, Tracy acredita que a religido tem a ver com questoes existen-
ciais da vida humana tal qual o desejo por liberdade, bem como a busca por
uma existéncia auténtica. E aqui sdo fundamentais as nogdes de limite-até (li-
mit-to) e limite-de (limit-of). O primeiro conceito esta ligado as experiéncias
limitrofes da prépria existéncia humana, como a finitude. O segundo tem a
ver com aquilo que fundamenta implicitamente tal experiéncia, diz respeito
aquilo que limita, que € o referente, o fundamento, elemento que o autor iden-
tifica com Deus. Em resumo, a linguagem do limite emerge como tentativa
de encontro das comonalidades religiosas da experiéncia e da linguagem hu-
mana sem a presun¢do de uma conceituagao estatica da religido. Investiga-se,
assim, a dimensao religiosa da existéncia humana que, por sua vez, tem a ver
com as situacdes limitrofes da vida (limit-to) e com a reflexdo acerca daquilo
que sustenta tais experiéncias (limit-of). (Zeferino; Sinner, 2019, p. 679)

Desse modo, Tracy enfatiza a importancia da experiéncia humana comum
no empreendimento teologico, considerando a teologia cristd contemporanea
como uma reflexao filosofica sobre os significados presentes tanto na experiéncia
humana quanto na tradicao cristad (Telser; Palfrey, 2023). A imagina¢do analogi-
ca, nesse entendimento, serve como uma ferramenta para interpretar e dar sentido
a pluralidade de crencas e praticas religiosas em um mundo cada vez mais diver-

sificado. Nesse sentido Tracy descreve o classico religioso:

Todo classico ¢é resultado de uma jornada particular de intensificagdo e distan-
ciamento. Todo cléssico religioso reconhece a si proprio ndo como pertencen-
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te a si mesmo, mas como dom e mandamento da parte e pelo poder do todo.
Para as tradigdes judaica, crista e islamica, essa experiéncia com o todo € uma
experiéncia com um quem: um Deus amoroso e zeloso , vivo, atuante, que faz
uma alianga, um Deus que desvenda quem Deus €, quem somos nos, o que
sdo, em ultima analise, a historia e a natureza, a propria realidade [...]. Para
o cristdo, a presente experiéncia com o Espirito do Senhor Ressurreto, que ¢
o Jesus de Nazaré Crucificado, constitui o evento religioso cristdo cléassico.
Esse evento impulsiona todo um conjunto de expressdes religiosas relativa-
mente adequadas na tentativa de confessar, proclamar e manifestar sua ver-
dade como publica, na verdade universal [...]. O evento que € proclamado e
confessado na impactante diversidade de géneros, imagens, simbolos, estilos
de vida e eventos, naqueles textos cldssicos, € o evento do ato de Deus nesse
Jesus como Cristo e Senhor” (Tracy, 2006, p. 317-318).

Tracy propde que, ao reconhecer as semelhancas subjacentes entre diferen-
tes tradig¢oes, € possivel estabelecer um didlogo genuino que respeite a verdade
de cada tradicdo religiosa. Isso € particularmente relevante em uma cultura de
pluralismo, onde a fé crista enfrenta desafios de ceticismo tanto na academia
quanto na sociedade. A imaginacao analdgica surge como uma resposta a esses
desafios, oferecendo uma estratégia para desenvolver um dialogo inter-religioso

e intercultural que seja respeitoso e construtivo (Tracy, 1994; 1996).

A abordagem de Tracy ndo ¢ totalizante; ela reconhece as pluralidades e
ambiguidades que envolvem a investigagdo da religido e das interpretacoes reli-
giosas. Ele sugere que a imaginagdo analodgica pode ser uma convicgao teoldgica
para interpretar os classicos cristaos, abrangendo as realidades Deus-eu-mundo.
Isso implica uma compreensdo de que a teologia deve se desenvolver na esfera
publica como teologia publica, participando criticamente e profeticamente na so-

ciedade, em didlogo com diferentes concepgdes de mundo e religides.

Um cléssico ¢ um fendmeno cuja propria extraordinariedade e manutengao de
significado resistem a interpretacdo definitiva. Os classicos da arte, da razdo e
da religido sdo fenomenos cujo valor-de-verdade depende das possibilidades
desveladoras e transformadoras que tém para seus intérpretes. Isto significa
que os classicos da arte, da razao e da religido sdo susceptiveis de manifestar
significados desveladores e transformadores, bem como verdade, num modo
que nao ¢é redutivel ao debate (Tracy, 2012, p. 37).

Sendo assim, a visdo de David Tracy sobre a imaginagdo analdgica ¢ a

de uma ferramenta teoldgica que promove a compreensao e o respeito pela di-
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versidade religiosa e cultural, ao mesmo tempo que busca encontrar um terreno
comum e significado compartilhado entre as varias tradi¢cdes. E uma abordagem
que valoriza a experiéncia humana e a interpretagdo dos classicos como recursos

necessarios para navegar e interpretar a complexidade do mundo contemporaneo.

Sabemos que os classicos religiosos podem comprovar-se como ilusdes e
projecdes de nossas proprias necessidades infantis ou condi¢des sociais ou
de nossa vontade insacidvel de poder. Devemos mover-nos em outra dire-
¢do — com a integridade e coragem de Freud, Nietzsche ou Marx. Porém,
nao podemos honestamente descartar a possibilidade de que a religido pode
mostrar-se genuinamente reveladora de uma realidade que nao pode ser nega-
da. Por isso devemos aderir ao didlogo das religides sem reservas. Devemos
escutar tanto com respeito como com liberdade de critica, tentando expressar
aquilo que nos experimentamos e compreendemos - por parcial, por precario
que seja - e entdo seguir em frente. Arriscar uma teologia sistematica (Tracy,
2006, p. 229).

Entrementes, a imaginacao analdgica ndo ¢ uma pratica isolada; ela se
manifesta de maneira poderosa na interseccao entre religido e arte. A arte, em
suas diversas formas, tem sido historicamente um meio pelo qual o sagrado ¢
expresso e experimentado. Através da imaginagdo analogica, artistas e fiéis po-
dem explorar e expressar as verdades complexas de suas tradi¢gdes religiosas de

maneiras que sdo simultaneamente pessoais € universais. Tracy comenta:

A experiéncia da arte ndo ¢ peculiar, privada, irreal. Antes, a arte possui um
significado publico por ser paradigmatica do que acontece a nés em espirito e
em verdade. Quando a obra de arte capta dessa maneira uma experiéncia pa-
radigmatica daquele evento da verdade, ela torna-se normativa naquele mo-
mento. A sua memoria entra como um catalisador em todas as nossas demais
memorias e, ora sutilmente, ora instigando, transforma nossas percepcoes do
real. Ela torna-se um cléssico: sempre resgatavel, sempre necessitada de apro-
priacdo apreciativa e avaliagdo critica, sempre reveladora e transformadora
com uma importante verdade, sempre aberta a uma nova aplicagdo e, desse
modo, a uma nova interpretacao (Tracy, 2006, p.163).

Isso ¢ evidente na maneira como simbolos religiosos sdo reimaginados e
reinterpretados em diferentes culturas e €épocas, refletindo uma busca continua
por compreensdo € conexao com o divino. Além disso, a imaginagdo analogica
tem um papel crucial na promog¢ao do didlogo inter-religioso. Em um mundo

onde as fronteiras doutrinarias frequentemente separam as comunidades, a ca-

52 Imaginagdo entre Religido e Arte em D. Tracy e as Possibilidades de Didlogo em uma Cultura Pluralista




53

Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

pacidade de imaginar analogicamente permite que as pessoas transcendam essas
divisdes e encontrem terreno comum.
A linguagem analogica foi criacao de Aristoteles ao procurar uma linguagem
univoca (o que ¢ igual) e equivoca (o que ¢ diferente). Uma auténtica lingua-
gem analogica pretende articular diferencas reais como genuinamente dife-
rentes, mas, as vezes, similares ao que ja se conhece. No uso de imaginagao
analogica o diferente pode ser pensado como possivel e a semelhanga pode

ser compreendida como “semelhanca-na-diferenca”, isto €, analogia (Lopes,
2019, p.63).

Exemplos historicos e contemporaneos demonstram como a imaginagao
pode construir pontes entre tradigdes distintas, seja atraveés da partilha de nar-
rativas, da colaboragdo em projetos artisticos ou da participacdo em rituais que
celebram a riqueza da diversidade humana. Ao fazer isso, a imaginacao analdgica
nao dilui as diferencas doutrinarias, mas as abraca, reconhecendo que a verda-
de muitas vezes se revela em um mosaico de expressoes e experiéncias. Tracy
(2019) destaca em uma entrevista concedida ao Instituto Humanitas Unisinos a
seguinte reflexao:

A meu ver, todas as nossas tradigdes estdo em fragmentos. Figuras como T.S.
Eliot e outros consideravam uma infelicidade. A famosa frase desse poeta
¢: “Com estes fragmentos escorei minhas ruinas”. Nao penso os fragmentos
desse jeito. As vezes, ¢ claro, a fragmentagio pode ser negativa. Mas, na ver-
dade, as tradigdes — em filosofia, teologia, nas artes — sempre estiveram em
fragmentos. Ora, ninguém usa a Biblia inteira. Ninguém usa a filosofia grega
inteira. Dado o0 nosso temperamento, ou nossas necessidades ou as necessida-
des da nossa cultura, todos escolhemos fragmentos particulares das grandes
tradi¢des que consideramos serem excepcionalmente valiosas no momento.
Eu, portanto, considero os fragmentos uma categoria muito valiosa que ajuda
as pessoas, especialmente na teologia, a entender que podemos ser conhece-

dores da (ser e fiel a) tradigao cristd fundamental, mas também a perceber que
ndo ¢ de fato possivel fazer a tradigdo inteira.

A relevancia da imaginagdao analdgica no contexto atual ¢ ainda mais
acentuada pela crescente conscientizagdo sobre a interdependéncia global e a
necessidade de uma ética que transcenda fronteiras culturais e religiosas. A
imaginagdo analdgica, com sua énfase na empatia, na abertura ao outro e na
capacidade de ver o mundo através de multiplas lentes, € uma resposta vital

as questdes de justica, paz e sustentabilidade que desafiam a humanidade. Ao
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cultivar uma imaginagao que ¢ a0 mesmo tempo critica e compassiva, podemos

aspirar a uma sociedade mais inclusiva e harmoniosa.
Um dos principais objetivos da linguagem propriamente analdgica ¢ a produ-
¢do de alguma ordem, em caso extremo, de alguma harmonia entre os diversos
analogos, as similaridades-na-diferenga, que constituem o todo da realidade.
A ordem ¢ desenvolvida pela explicacdao das relacdes analogas entre varias
realidades (eu, outros, mundo, Deus) pelo esclarecimento da relacao de cada
uma com o analogo precipuo. Na sistematica cristd o sentido focal precipuo

serd o evento de Jesus Cristo (usualmente mediado por formas particulares e
tradi¢des particulares) (Tracy, 2006, p. 518).

Como um conceito profundamente enraizado nas reflexdes de David Tracy,

a imaginagdo analdgica encontra uma expressdo vivida e multifacetada na arte

religiosa. Esta forma de imaginagdo ndo se limita a uma mera reprodugdo de

temas e figuras sagradas, mas busca capturar e comunicar as verdades mais pro-
fundas e universais que essas imagens representam.

[...] existem os classicos — entendidos como aqueles textos, eventos, imagens,

pessoas, rituais e simbolos a respeito dos quais se assume que revelam pos-

sibilidades permanentes de sentido e verdade. Se os cldssicos ndo existem,

podemos até ter tradita, mas ndo a auténtica tradicdo como traditio. Mas ja

que até seus criticos mais céticos admitem que as tradigdes hebraica e crista

comportam textos classicos, os tedlogos hermenéuticos podem argumentar

que eles desempenham uma fungao genuinamente publica tanto para a socie-

dade como para a academia, analoga a interpretacdo que o filosofo faz dos

classicos da filosofia ou interpretagao que o critico literario faz dos classicos
da literatura (Tracy, 2006, p. 110).

Na pintura, por exemplo, a representacao de figuras religiosas como Jesus
Cristo, Maria e os santos nao ¢ apenas uma questao de fidelidade iconografica,
mas uma tentativa de conectar o espectador com uma experiéncia espiritual mais
ampla. As pinceladas do artista, as cores escolhidas e a composi¢ao da cena tra-
balham juntas para evocar uma resposta emocional e contemplativa que transcen-

de a imagem em si.

Na musica, a imagina¢do analogica se manifesta através de composigdes
inspiradas em temas religiosos, como oratorios e cantatas, que buscam nao ape-
nas contar uma historia sagrada, mas também provocar uma experiéncia de trans-

cendéncia e comunhao. A harmonia, melodia e ritmo sao cuidadosamente orques-
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trados para transportar o ouvinte para um estado de reflexao e adoragdo, criando

uma ponte sonora entre o divino € o humano.

Na literatura, a imaginagdo analogica pode ser encontrada em narrativas
que, embora ancoradas em contextos religiosos especificos, exploram temas uni-
versais de ¢, esperanga e redencdo. Historias que utilizam alegorias e metaforas
para ilustrar verdades espirituais permitem que leitores de diferentes tradigdes
encontrem significado e inspiragdo em suas paginas, mesmo que sua propria fé

ou tradicdo seja diferente daquela apresentada na historia.

Na arquitetura religiosa, a imaginagdo analdgica ¢ evidente no design de
espagos sagrados que visam elevar a mente e o espirito. A disposi¢ao dos elemen-
tos arquitetonicos, a interacdo da luz e sombra, e o0 uso de simbolos e artefatos
religiosos sdo todos empregados para criar um ambiente que encoraja a reflexao

€ a conexao espiritual.

A danga e o teatro religiosos também sao ricos em exemplos de imaginagao
analogica. Performances que reencenam eventos sagrados ou exploram temas
espirituais através do movimento e expressao corporal oferecem uma maneira
poderosa de experimentar e entender as narrativas religiosas de uma forma vis-

ceral e emocional.

Em todas essas formas de arte, a imaginacdo analdgica atua como uma
ponte entre o conhecido e o desconhecido, o material e o espiritual, o particular e
o universal. Ela permite que artistas e fi¢is explorem e compartilhem suas expe-
riéncias do sagrado de maneiras que sao profundamente pessoais, mas a0 mesmo
tempo acessiveis a outros, independentemente de suas proprias crengas ou tradi-

coes religiosas.

A imaginag¢do analogica na arte religiosa, portanto, ndo € apenas uma fer-
ramenta para a expressao de crengas individuais, mas também um meio para o
dialogo e a compreensdo mutua. Ao abragar a diversidade de expressoes e inter-
pretagdes, ela promove uma maior empatia e respeito entre diferentes culturas e
tradi¢des religiosas. E uma celebracdo da capacidade humana de encontrar sig-
nificado e beleza no mistério do divino, ¢ uma afirma¢ao da busca continua da

humanidade por conexdo e compreensao mutuas.
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A IMAGINACAO ANALOGICA COMO CULTVO DO
DIALOGO INTER-RELIGIOSA E NAS ARTES

A imaginag¢ao analdgica, conforme explorada por David Tracy, ¢ uma ferra-
menta poderosa para promover o entendimento mutuo e a apreciagao das diferen-
cas em contextos educacionais e religiosos. Ela permite que individuos e grupos
vejam além das diferengas superficiais e reconhecam as semelhangas subjacentes

em suas experiéncias e crengas.

Essa abertura da teologia para o pluralismo religioso vem corroborar toda uma
reflexdo em curso na antropologia, desde os primoérdios do século XX, sobre
o valor da diversidade. Em classico texto de 1950, Lévi-Strauss assinalava a
importancia de se preservar a diversidade das culturas como forma de evitar
no mundo a ameaga da monotonia e da uniformidade. Nao h4 como escapar
ou driblar a diversidade das culturas humanas: ela “estd atras de nds, a nossa
volta e a nossa frente. Isso também se aplica as religides. Essa diversidade
guarda consigo “potencialidades secretas”, abrindo espagos inusitados para
o exercicio novidadeiro de uma vida comum que se enriquece pela dinamica
da generosidade. A presenga provocada da diferenca e da alteridade amplia o
campo das possibilidades e faculta o real exercicio de uma conversagdo enri-
quecedora (Teixeira, 2012, p. 167).

Ao utilizar analogias, ¢ possivel construir pontes de compreensdo entre
diferentes tradigdes religiosas e praticas artisticas, promovendo um didlogo mais
rico e empatico. Um exemplo notavel da aplicacdo da imaginagao analdgica em
um contexto inter-religioso ¢ o didlogo entre o Cristianismo e o Budismo. Atra-
vés da comparagao entre o conceito cristao de amor ao proximo € a compaixao
budista, foi possivel estabelecer um terreno comum para discussdes significati-
vas. Essas conversas nao apenas enriqueceram o entendimento teoldgico, mas
também ofereceram novas perspectivas sobre como viver de maneira mais har-

moniosa ¢ inclusiva.

Para os budistas, a pratica da atengdo plena e da meditagdo promove a cons-
ciéncia e o insight, permitindo que os individuos transcendam o apego e o
ego. O cultivo da conduta ética e da compaixdo ¢ fundamental para o caminho
budista, promovendo a harmonia e a ndo-violéncia nas relagdes com os outros
[...]. O Cristianismo incentiva os seguidores a viverem uma vida guiada pela
fé, amor e servigo. Os fiéis encontram forca no seu relacionamento com Deus,
experimentando perddo, propdsito e um sentimento de pertencimento dentro
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da comunidade de fé. Os ensinamentos de Jesus servem como uma bussola
moral, inspirando atos de bondade, justica e compaixdo.( D Sangma, D.; M,
B., 2024, p.11-12)

No ambito educacional, a imaginagdo analogica pode ser utilizada para
desenvolver curriculos que enfatizem a empatia e o respeito pela diversidade.
Por exemplo, ao estudar diferentes mitologias do mundo, os alunos podem ser
encorajados a identificar temas universais de heroismo, sacrificio e redengao.
Essa abordagem nao sé aumenta o interesse dos alunos, mas também promove
uma consciéncia mais profunda das narrativas compartilhadas que unem a huma-
nidade.

Além disso, a imaginacao analogica tem um papel crucial na superagao
da intolerancia e do fundamentalismo religioso. Ao reconhecer que diferentes
tradigdes podem ter interpretacdes variadas de conceitos como fé e salvagao, ¢
possivel criar um espaco para o respeito mutuo e a coexisténcia pacifica. Isso €

particularmente importante em um mundo cada vez mais globalizado, onde o

contato entre diferentes culturas e crengas ¢ inevitavel.

A pratica da imaginagdo analogica também pode ser aplicada na resolugao
de conflitos, onde a capacidade de ver uma situacao a partir de multiplas perspec-
tivas ¢ essencial. Em situagdes de tensdo entre grupos religiosos, por exemplo,
a busca por analogias pode ajudar a identificar valores e objetivos comuns que
podem servir como base para a reconciliacdo e a construcdo da paz.

A presenga de classicos em toda a cultura ¢ inegavel. Sua memoria nos fre-
quenta. Seus efeitos reais em nossas vidas perduram e estao a espera de apro-
priagdes sempre novas, interpretagdes constantemente novas. Sua existéncia
pode ser confiada ao tempo, as geracdes de leitores e investigadores capazes,
que checardo nossos entusiasmos e garantirdo a emergéncia de algum senso

comunal para a importancia de certos textos, imagens, pessoas, eventos €
simbolos (Tracy,2006, p. 152).

No contexto das artes, a imaginacao analogica permite a criagdo de obras
que transcendem barreiras culturais e religiosas. Artistas que empregam essa
abordagem sdo capazes de comunicar mensagens universais atraves de simbolos

e narrativas que ressoam com publicos diversos. Isso ndo apenas enriquece o
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repertorio artistico, mas também fomenta o didlogo e a compreensao entre dife-

rentes comunidades. Tracy Destaca que:

A revelacdo real do texto cldssico € que ele reclama atencdo com base no
fato de que nele encontrou expressdo um evento de compreensdo proprio de
seres humanos finitos. A sina do texto classico € que somente a sua constante
reinterpretagdo por seres finitos, histdricos, temporais posteriores, que cor-
rerdo o risco de colocar as suas questdes e escutar, critica e polidamente, as
suas respostas, ¢ capaz de tornar o evento da compreensao atual além da sua
presente fixagdo em um texto. Todo classico vive como classico somente se
encontrar leitores dispostos a se deixar provocar por seu reclamo de atengao.
(Tracy, 2006, p. 141)

Dessa maneira, a imaginacao analogica ¢ uma estratégia valiosa para pro-
mover a compreensdo intercultural e inter-religiosa. Ela oferece uma maneira de
abordar questoes complexas de f¢ e identidade de uma maneira que € acessivel e
relevante para todos. Ao adotar essa abordagem, educadores e lideres religiosos
podem desempenhar um papel vital na constru¢ao de uma sociedade mais empa-

tica e inclusiva.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO DIALOGO ENTRE
RELIGIAO, ARTE E CONTEMPORANEIDADE

Harmonizar praticas religiosas tradicionais com a contemporaneidade ¢ um
desafio multifacetado e complexo. Em um mundo cada vez mais globalizado e
interconectado, as tradigdes religiosas encontram-se em um didlogo constante
com uma pluralidade de visdes de mundo e sistemas de crengas (Tracy, 1981).
A contemporaneidade, marcada por avancos tecnoldgicos rapidos e mudangas
sociais significativas, desafia as comunidades religiosas a encontrar formas de
manter a relevancia sem comprometer seus valores fundamentais (Tracy, 1994).
Este processo de harmonizagdo requer uma reflexdo profunda sobre a esséncia
das praticas religiosas e a forma como elas podem ser interpretadas ou adaptadas
em um contexto moderno. Ao mesmo tempo, ¢ necessario considerar como essas
praticas podem contribuir para o bem-estar comum, promovendo a paz, a justica

e a compreensao mutua em uma sociedade diversificada (Tracy, 2006).
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A imagina¢ao desempenha um papel crucial na busca por terreno comum
entre tradi¢dao e contemporaneidade. Ela permite que individuos e comunidades
transcendam as barreiras do literal e do concreto, explorando novas possibilida-
des de entendimento e coexisténcia. Respeitar as ‘““similaridades-na-diferenga”
significa reconhecer que, apesar das divergéncias doutrinarias, ideologicas ou
rituais, ha valores e aspiracdes humanas compartilhadas que podem servir como

base para o didlogo.

A imaginagdo pode ser empregada para visualizar um futuro em que a di-
versidade religiosa e cultural ndo seja vista como uma ameaga, mas como uma
rica tapecaria que enriquece a experiéncia humana. Nesse sentido, a imaginacao
nao ¢ apenas uma fuga da realidade, mas uma ferramenta poderosa para molda-la
de maneira mais inclusiva ¢ harmoniosa. Desse modo, a imaginagdo analdgica,
oferece uma abordagem promissora para o respeito muatuo e o reconhecimento da
pluralidade cultural e religiosa. Ao empregar analogias, as pessoas podem cons-
truir pontes de entendimento, identificando paralelos e conexdes entre diferentes
tradigdes e praticas. Esta abordagem enfatiza a importancia de ouvir e aprender
com o outro, ao invés de impor uma visao unica de verdade ou espiritualidade. A
imaginac¢ado analogica encoraja a empatia e a abertura, permitindo que as pessoas
vejam além das diferengas superficiais e apreciem a riqueza subjacente de diver-
sas tradi¢oes religiosas e culturais. Ao fazer isso, ela pode facilitar um dialogo
mais profundo e significativo, onde a pluralidade ¢ celebrada como uma fonte de

for¢a e beleza, e nao de divisao.

A partir dessa compreensdo tracyana, torna-se essencial que o dialogo en-
tre religido, arte e contemporaneidade seja conduzido com uma postura de hu-
mildade e disposi¢do para o aprendizado mutuo. Tracy defende uma abordagem
hermenéutica ao didlogo, onde a interpretagdo e a compreensdo sdo centrais. [sso
implica uma atencao cuidadosa as narrativas e simbolos que formam o ntcleo das
tradigdes religiosas, bem como uma apreciagdo das novas questdes e contextos
que surgem na contemporaneidade. Ao abordar o didlogo com uma mente aberta

e um coracao disposto a ser transformado, as comunidades religiosas podem en-
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contrar novas formas de expressar sua fé¢ que sejam auténticas e relevantes para

os desafios do presente.

O dialogo entre religido, arte e contemporaneidade também envolve o re-
conhecimento de que a verdade e a sabedoria podem ser encontradas em muitas
fontes. A tradi¢ao religiosa nao ¢ uma entidade estatica, mas um fluxo vivo de
experiéncias, interpretagdes e revelacdes que se acumularam ao longo do tem-
po. A contemporaneidade, com seus desafios Unicos marcados pela pluralidade
cultural e religiosa, oferece a oportunidade de reexaminar e revitalizar essas tra-
dicdes e culturas, descobrindo novas dimensoes de significado e aplicacao. Isso
requer uma abertura para o dialogo inter-religioso e intercultural, onde diferentes
perspectivas podem enriquecer a compreensao muitua e promover uma cultura do

encontro entre diferentes perspectivas.

O dialogo entre religido, tradicdo e contemporaneidade também deve levar
em conta o papel da educacdo. A educacdo pode ser uma ferramenta poderosa
para promover o entendimento e o respeito pela diversidade religiosa e cultural.
Programas educacionais que enfatizam a historia, as crencas e as praticas de di-
ferentes tradigOes religiosas podem ajudar a desfazer esteredtipos e preconceitos,
a0 mesmo tempo em que promovem a apreciagdo da riqueza cultural e espiritual
da humanidade. Além disso, a educagdo pode incentivar o pensamento critico e
a reflexdo sobre o papel da religido na sociedade contemporanea, preparando os

individuos para participar de um dialogo informado e respeitoso.

A tecnologia moderna também oferece novas oportunidades para o dia-
logo entre religido, tradicdo e contemporaneidade. As plataformas de midia
social, por exemplo, podem ser espagos onde as pessoas compartilham suas
experiéncias religiosas e espirituais, aprendem sobre outras tradigdes e partici-
pam de discussoes construtivas. No entanto, a tecnologia também apresenta de-
safios, como a disseminag¢do de informagdes falsas e a polarizacao. Portanto, ¢
crucial que as comunidades religiosas aprendam a navegar no ambiente digital
de maneira responsavel e €tica, utilizando a tecnologia para construir pontes,

em vez de muros.
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Finalmente, o didlogo entre religido, arte e contemporaneidade deve ser
enraizado em uma ética de cuidado e compaixao. Em um mundo marcado por
conflitos e divisoes, as tradigdes religiosas t€ém o potencial de oferecer visdes de
esperanga e caminhos para a reconciliacdo. Ao se engajar em um didlogo auténti-
co e compassivo, as comunidades religiosas podem desempenhar um papel vital
na cura das feridas sociais e na promoc¢ao de uma sociedade mais justa e pacifi-
ca. Isso requer uma dedicacdo continua ao servigo, a justi¢a social € ao amor ao
proximo, principios que estdo no coracao de muitas tradigoes religiosas € que sao
essenciais para a constru¢ao de um futuro compartilhado.

Tais perspectivas representam apenas uma parte do dialogo necessario sobre
os desafios e oportunidades no encontro entre religido, tradicdo e contemporanei-
dade. Eles refletem a necessidade de uma abordagem multifacetada e empatica,
que reconheca a complexidade do tema e busque solucdes criativas e inclusivas.
Seguindo a l6gica de David Tracy, compreende-se que € através do didlogo aber-
to, da reflexdo critica e da imaginagdo criativa que podemos esperar construir um
mundo onde a diversidade religiosa e cultural seja uma fonte de enriquecimento

e nao de intolerancias excludentes.

CONCLUSAO

O artigo em questdo abordou a complexa inter-relagdo entre religido e arte
sob a perspectiva do te6logo David Tracy, enfatizando a importancia da imagi-
nac¢ao analdgica para o dialogo em uma sociedade pluralista. Tracy propde uma
abordagem ndo totalizante da religido, reconhecendo as pluralidades e ambigui-

dades inerentes a investigagdo teoldgica e as interpretagdes religiosas.

Por meio da imaginagdo analogica, Tracy estabelece um paralelo entre os
estudos da religido e os da arte, sugerindo que ambos compartilham uma capaci-
dade de conversar com os classicos e de refletir sobre a condigdo humana. Além
disso, Tracy v€ uma dimensao profética nas religides, que pode contribuir para o

enriquecimento dos estudos teoldgicos e para o dialogo inter-religioso e intercul-
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tural. Assim, o artigo destaca a relevancia da teoria de Tracy para a promogao de
um entendimento mais profundo e respeitoso entre diferentes tradigdes religiosas

e expressoes artisticas em um mundo cada vez mais diversificado.
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CAPITULO 4
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Resumo: Este artigo analisa as contribui¢des da Psicologia Analitica para o campo
educacional no Brasil, articulando reflexdes teoricas a partir de C.G. Jung e outros
autores contemporaneos, como Shiho Main e Raya Jones. O objetivo ¢ examinar as
intersecgoes entre psicologia e educacao, destacando o potencial da Psicologia Ana-
litica para enfrentar desafios educacionais atuais, como a decolonizacao da educacao
e a integracao ecologica. Utilizando abordagem critica, o texto revisita as concepgoes
junguianas sobre individuacao, inconsciente coletivo e educagdo multidimensional,
propondo uma aplicacdo da abordagem a realidade educacional brasileira. Através
de uma andlise das contribui¢des ja consolidadas e de suas limitagdes, argumenta-se
que a Psicologia Analitica pode atuar como um recurso auxiliar valioso, tanto na for-
macao de educadores quanto no acompanhamento de processos educacionais. Con-
clui-se que, embora sua influéncia tenha sido limitada até o momento, a Psicologia
Analitica possui potencial para enriquecer as praticas educacionais contemporaneas

no Brasil.
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INTRODUCAO

Em nossos dias, ainda avanca o nosso empenho para assimilar as ideias de
Jung ao pensamento psicoldgico corrente. Suas contribui¢des, nos ultimos anos,
encontram cada vez mais espago em solo brasileiro, sobretudo em funcdo da
maior abertura de nossa época ao seu pensamento. Nesse sentido, cabe revisitar
os caminhos pelos quais a psicologia junguiana pode contribuir para diversos

setores da atividade humana, dentre os quais a educacao.

A histéria da Psicologia Analitica com a educagdo principiou modesta, se-
cundaria e indireta. Jung (1999a) considerava a area da educacao demasiadamen-
te vasta e complexa, exigindo aproximac¢do minudente e extensiva. Considerou
que a psicologia poderia tanto contribuir para a educagdo escolar quanto, em
paralelo, vislumbrar a possibilidade de educacdo mais ampla, préoxima do desen-
volvimento psicologico geral, inclusiva da propria anélise e da educagdo escolar
e familiar. Essa caminhada paralela da Psicologia Analitica com a educagdo pros-
seguiu em produgdes pos-junguianas, como as de Shiho Main (2008), Raya Jones
(2012), Susan Rowland (2014) e Gitz Johansen (2016). No Brasil, ¢ necessario
mencionar as propostas de Carlos Byington de uma pedagogia simbdlica e o livro
de Claudio Saiani que aborda questdes educacionais desde o ensino da Matema-
tica. H4, ainda um nimero modesto, mas relevante, de teses e dissertagdes nos
repositorios da CAPES.

Nas ultimas décadas, em contexto brasileiro, a educacao tem enfrentado
desafios que extrapolam o dominio técnico-cientifico € convocam contribui¢des
articuladas com a diversidade cultural e com a complexidade psicologica dos ato-
res educacionais. A Psicologia Analitica oferece uma perspectiva enriquecedora
ao promover uma integragdo do desenvolvimento cognitivo com as dimensdes
simbolicas e culturais. Suas compreensoes, tais como a radicalidade do ponto de
vista psicologico (2000), o método empirico-descritivo de orientacdo pragmatica
(1998), o reconhecimento da vida como valor supremo (1984; 1999a) e a nogao

de arquétipo psicoide (2014), ensejam uma visdo educacional do desenvolvimen-
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to integral do aluno, suas dimensdes cultural e pessoal e sua conexao com a na-

tureza.

Este estudo surgiu do interesse por essas contribuigdes e, por isso, tem o
objetivo de explorar conceitos e posicionamentos da psicologia analitica, espe-
cialmente a individuagdo e as dimensodes do inconsciente (pessoal, cultural, co-
letivo), para demonstrar eles podem ser integrados a nossa realidade educacional
contemporanea. Para isso, articulei algumas nogdes fundamentais da psicologia
junguiana desde textos cldssicos e as correlacionei com alguns posicionamentos
educacionais posteriores ao tempo de Jung e mais proximo de nossa vida atual.
Em seguida, delineei, com a ajuda de alguns autores como Fellner (2018), Main
(DATA), Jones (DATA) e Gitz-Johansen (2016), um direcionamento das princi-
pais vias para um engajamento da psicologia junguiana em nossa realidade es-
colar/educacional. Trata-se, pois, de um estudo tedrico amparado em revisao de

literatura.

Diante da necessidade de assumir um eixo metodoldgico, a intuigdo me re-
meteu a um didlogo terminal do Grande Sertdo Veredas (2011). Trata-se de uma
frase de Z¢ Bebélo a Riobaldo: “A bom, eu ndo te ensinei; mas bem te aprendi
a saber certa a vida...” Com isso ele remendou uma constatacdo equivocada de
que Riobaldo tivesse sido simplesmente seu discipulo, ja que, no inicio, fora seu
professor. Com isso se assenta a misteriosa relacdo entre ensinar e aprender. Ao
final da travessia, quem ndo foi aprendiz e mestre? Com isso, descortinou-se
minha questdo fundamental, alinhada com a psicologia junguiana € com um pro-
jeto de educacao democratica: ao admitirmos a vida como valor insubstituivel,
impossivel de ser mascarado pelas discussdes técnico-racionalistas, que indica-
¢Oes nos parece lidimo propor para um engajamento da Psicologia Analitica com
a Educacio em nosso contexto hodierno? E uma pergunta para uma psicologia
que se oferta como auxilio € que ndo tem pretensao de substituir ou subsumir a

educacao, apenas de se aliar a ela.
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POSICAO METODOLOGICA

E possivel aplicar ao nosso tempo as contribui¢des apontadas por Jung,
mas também compete aproveitar alguns de seus argumentos que ndo se apuseram
explicitamente como, p.ex., a critica de que se sobrecarregava a crianga com a
responsabilidade de aprender, poupando o adulto. E preciso considerar alguns
pormenores para essa aplicacdo: a posi¢do cientifica peculiar da psicologia em
relacdo a educagdo cientifica, a distingdo entre o contexto de Jung e o0 nosso e os
limites praticos dessa contribui¢cdo, o que ¢ matéria do préximo topico.

Antes de abordar esses aspectos nominalmente, todavia, cabe distinguir
alguns dos meus pressupostos metodologicos. Parto de um argumento de Vilém
Flusser (1998) para me radicar no viés pragmatico da psicologia junguiana. Em
sua obra Fenomenologia do Brasileiro, o filosofo naturalizado brasileiro argu-
menta que quando uma realidade exige reflexdo mais aprofundada € preciso se
desengajar dela, distanciar-se ou abstrair-se, a fim de produzir um ponto de vista
que lhe confira sentido. Sua alegoria ¢ a do cartografo que precisa se distanciar
da terra a fim de produzir um mapa mais simples e esquemadtico que ela por in-
termédio do qual seja possivel se orientar no terreno. O ponto de vista produzido
pelo desengajamento transforma a realidade ao modificar a atitude de quem se
engaja por meio dele. O distanciamento, todavia, pode se tornar um fim em si
mesmo, quando so6 se almejam as alturas teoricas ou se as valorizam mais que
a realidade de que se partiu e que, nesse cenario, a mim ja ndo interessa muito.
Tendo por certo a vida, € ndo o que se diz dela, tal tipo de desengajamento ¢ vao,
bem como o ponto de vista por ele produzido. Flusser assevera com a argucia que
lhe € propria que s6 hé dois destinos para o desengajamento: ou ¢ um meio para

a consolidagdo de um novo engajamento ou € irresponsavel.

Retornar ao engajamento ¢ movimento analogo ao de Jung quando asseve-
rou que buscava novos fatos mais que novas teorias (2001). A teoria pretende um
olhar e uma participacao mais diferenciados. Para o pensador suico, ter a teoria,

ou mesmo os paralelos usados na pesquisa comparativa, como meta poderia ser
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considerado um passatempo ocioso (1991). A intencdo da Psicologia Analitica
deveria ser a compreensao da vida conforme ela se manifesta na alma. Jung re-
comendou, em suas conferéncias sobre Psicologia Analitica e Educagdo (1999a,
p.128) que: “[...] a licdo que tirarmos desse conhecimento [...] ndo devera se
petrificar sob a forma de uma teoria intelectual, mas devera tornar-se um instru-

mento de trabalho” que ajude a cumprir suas metas.

A finalidade de engajamento da psicologia de Jung, pois, reside na contri-
buicdo para a melhor adaptacao a vida. Com isso, Jung praticamente parafraseia
William James (1978, p.29), segundo quem as teorias devem ser tomadas como
instrumentos para mudar a realidade, nao como respostas em si. O pragmatismo,
assim compreendido, € um temperamento que conduz a produgdo racional ou
intelectual para longe das coisas primeiras, dos principios, € para proximo “[...]
das coisas ultimas, dos frutos, consequéncias, fatos”. E assim ¢ o engajamento

psicologico que proponho.

DESENVOLVIMENTO

Educacao e Psicologia sao disciplinas diversas com pressupostos diferen-
tes. A primeira se interessa pela racionalizagdo dos processos para conformar
modelos — rigidos ou flexiveis — que possam atender a todos, garantindo tanto a
conservacao (Ducere) quanto a transformacao (Educere) de certos valores sociais
por uma coac¢do idealmente consentida (MACHADO, 2012). A Psicologia, por
sua vez, pressupoe, para seu exercicio, o maximo abandono de todos os procedi-
mentos preconcebidos e de qualquer coacdo, buscando na atividade espontanea
da fantasia (JUNG, 1998) o indicador da necessidade de perpetuacado e de trans-
formagdo. Dirige-se, assim, ao irracional a fim de divisar as metas € os caminhos
para sua consecug¢ao. Além disso, Psicologia e Educacao assimilam diversamente
as contribui¢des fornecidas por suas disciplinas acessorias e se articulam com
problemas socioculturais diversos e por caminhos dessemelhantes. Sdo, pois,
simbolos historicos peculiares que compdem vivéncias incomensuraveis de seg-

mentos ndo idénticos do nosso espirito.
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E preciso, pois, argumentar criticamente contra duas pretensdes. Uma de-
las € a de que a Psicologia possa resolver, por si, os interesses da educacao sem
lesionar ambas as disciplinas. A outra, da aplicagdo direta dos conhecimentos e
procedimentos hauridos do trabalho psicologico clinico ao contexto educacional.
Uma vez que na Psicologia Analitica se justificam “[...] apenas as interpretagdes
especificas as quais se chega pelo exame acurado do contexto” (2000, p.288),
ao tratar de problemas educacionais, compete conhecer ¢ considerar o contexto
problemadtico e fornecer respostas ao menos hipoteticamente assimilaveis. S6 as-
sim, € possivel preservar o valor instrumental da psicologia, assumindo-a como
disciplina auxiliar e complementar, e ndo substitutiva, da educagao, evitando pro-

posi¢cdes levianas.

Compete, além disso, assumir que a educagdo, hoje, em suas concepgoes,
praticas e politicas, ¢ muito diversa daquela com a qual Jung discutiu. Tal porme-
nor exige abordagem do avango das concepgoes educacionais e da relacao entre

educacao e sua institucionalizacao.

Jung viveu e se educou em um periodo de consolidacdo da educagdo es-
colar e de grandes transformacdes no cenario educacional. Viveu a passagem do
século do professor para o século do curriculo, cuja crise quase presenciou, mas

nao houve tempo.

A educacao formal no séc. XIX foi marcada pela ascensdao da burguesia,
que articulou a ideia de “educacdo para todos” — institucionalizada como “escola
para todos” - consonante com a mentalidade iluminista, que se pretendia antido-
to contra a ignorancia a fim de promover equalizacao social (SAVIANI, 1999).
Implementou-se uma escola que valorizava o poder pessoal do professor, a racio-
nalidade dos procedimentos, a produtividade e os saberes disciplinares em uma
pedagogia prescritiva. O projeto socobrou diante do fracasso escolar, da evasao,
das dificuldades de acesso e, principalmente, do fato de que nem todos os edu-
candos compactuavam com os interesses da classe dominante, o que configurou
obstaculo para a atitude burguesa. A burguesia se tornou regente da segregacao,

selecionando quem merecia e deveria ser educado e como. Isso se impOs como
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uma visao eurocentrada sobre um contexto colonial, devassando outros modelos

educacionais.

Por volta da virada para o séc.XX surgiu um movimento reativo que, fun-
damentado, sobretudo, em estudos de Biologia e Psicologia, reconhecia a exclu-
sdo social, ndo a ignorancia, como fator de marginalizagao e, por isso, detinha
ideais inclusivos, como se atestava nos pensamentos de Dewey e Montessori.
A pedagogia dai derivada valorizou iniciativas individuais e a fun¢do docente
de estimular e orientar as aprendizagens. Fracassou em virtude dos altos custos
e das dificuldades operacionais, o que a levou a se tornar privilégio da elite, na
contramao de seus ideais. Suas metas ficaram enraizadas no espirito educacional,
sobrevivendo em correntes humanistas e progressistas, mas seu método foi irre-

mediavelmente condenado por sua insuficiéncia diante dos interesses sociais.

Enquanto se alternavam as generalizagdes segregadoras e a inclusdo im-
praticavel dos individuos em torno da ideia de educagdo para todos, consolidou-
-se a responsabilizacdo da instituicdo escolar pela educacao focada nos jovens,
traduzindo em pratica social um ideal iluminista. Embora essa supervalorizagdo
da escola tenha sido questionada por Dewey, Jung, Rogers, Paulo Freire e pra-
ticamente todos os pensadores da Psicologia que se empenharam no problema

escolar, ela avangou, constituindo resultante psicologica marcante.

A escola ¢, psicologicamente, uma imagem da psique coletiva da sociedade
que a inclui. Resulta, pois, da concordancia consciente de muitos individuos — o
que virtualmente nunca ocorre em grandes grupos ou s ocorre em grau muito li-
mitado — ou da projecao de um complexo cultural em relagdo ao qual os individu-
os permanecem em estado de identidade arcaica, ou participagdo mistica — o que
¢ regra. Neste caso, as instituicoes sao realizagdes de contetidos inconscientes e,

por isso mesmo, reconhecidos como objetivos e exteriores.

O estado de identidade (2011), nas mais das vezes, ndo acarreta problemas
e pode ser benéfico, como ¢ o caso dos simbolos religiososl. Torna-se nocivo,
porém, quando surge uma exigéncia adaptativa na esfera da agao do complexo

inconsciente ¢ a reflexdo nao ¢ possivel. (JUNG, 1999b; 1995). Os individuos da
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sociedade cobram, dai, solugdes por parte de uma entidade anénima, impessoal
e, por isso, incapaz de uma resolugao ética, ja que a ética depende de uma cons-
ciéncia e esta so existe onde ha um sujeito individual. (2000; 1993). Ao exigir da
instituicdo andnima, as pessoas alimentam a propria sombra sem o saber, agra-
vando o estado de dissocia¢do, conferindo mais autonomia ao inconsciente ¢ tor-
nando-o mais bestial (JESUINO, 2014a), como se viu sobejamente na realidade

manicomial, por exemplo.

Com efeito, o declinio do escolanovismo levou ao recrudescimento da res-
ponsabilizacao da escola. O mundo, sobretudo o mercado, exigiu dela mais efi-
ciéncia, abrangéncia e objetividade. A racionalidade-técnica ganhou forga, como
resposta. A escola se abriu a ideia de produgdo em massa; abracou metas e méto-
dos liberais e neoliberais; padronizou ao extremo os procedimentos em desfavor
das relagdes; enfatizou o poder do professor, os saberes disciplinares e o direcio-
namento para o mercado. Cindiu-se em escola “cientifica”, incluindo a univer-
sidade, responsavel pela formagao das elites, € a escola técnica, voltada para a
formagdo da mao de obra. Quando Jung morreu, essa tendéncia avancava e ele

incluiu o seu espirito na sua critica psicossocial.

O pensamento de Jung se aproxima de muitos dos principios que susten-
tavam os dois lados da contenda. A Psicologia Analitica se interessava, sempre
concomitantemente, pelo “[...] homem tanto no seu estado natural como no es-
tado modificado pela cultura” (1999, §160). Em harmonia com a pedagogia bur-
guesa, a no¢ao de inconsciente coletivo, predisposi¢oes a priori para agir € ima-
ginar de forma tipicamente humana, contribuia com o principio de igualdade e,
por si mesmo, ndo exigia a critica social. Por outro lado, tomado como um dos
fatores de definicao da espécie humana, questionava ideais como os de eugenia e
raca. Jung, porém, nunca deixou de atribuir relevo as peculiaridades de culturas e
individuos, em suas distin¢des historicas, simbolicas e adaptativas. Por isso mes-
mo, a educagdo, para ele, precisava abranger as exigéncias de desenvolvimento
em relacdo a objetividade psiquica, a cultura e a propria existéncia individual

(1999a; 1991). Sobretudo por enfatizar esses dois Gltimos aspectos, aproximava-
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-se da corrente escolanovista. Reconheceu a responsabilidade da Psicologia em
dialogar com educadores para ajuda-los a distinguir € acompanhar as demandas
individuais dos educandos e a trabalhar em parceria com o psicoélogo, aproximan-
do-se das visOes inter e transdisciplinar. Além disso, defendeu que a educacao,

sob nuancas diversas, acompanha todas as etapas da vida humana. (2000).

Quanto a escola, Von Franz (1999a, p.123) soube sintetizar a perspectiva de
Jung: “[...] a assimilacdo da consciéncia coletiva ¢, de fato, a funcao da escola”,
no que consiste o que Jung chamou de educacdo coletiva, responsavel por incutir
complexos culturais duradouros na psique das criancas. Sua atividade se choca,
por principio, com a criatividade individual da consciéncia, mas, em nao muitos
casos, encontra resisténcia o suficiente para produzir um estado problematico.
Quando fosse esse o caso, a posi¢ao de Jung era a de ndo se exercer violéncia
contra o espirito do educando e de lhe propiciar condi¢des para que se educasse
também individualmente, aprendendo a lidar com as demandas do seu destino
pessoal. Além disso, Jung era critico contumaz da ideia de que os procedimentos
prescritivos e os saberes disciplinares fossem suficientes ou mesmo centrais para
a educacdo. Para ele, a educagdo incluia a dimensao do exemplo: o educando
aprende menos o que o professor fala do que aquilo que ele €. Essa ideia, referida
sempre a educacao estética de Schiller, implica por si s6 uma lesdo ao espirito

racional-materialista e a pretensdo iluminista de autodeterminacao.

Apos o falecimento de Jung, muito mudou na educacao. Como resposta a
racionalidade-técnica da escola burguesa, surgiram teorias critico-reprodutivistas
(Saviani, 1999) que condenaram a institui¢ao escolar, expressando e impulsio-
nando a descrenca nela. Em linhas gerais, reconheciam na escola uma ferramenta
de violéncia importante para a perpetuacao de diferencas sociais e da exploragao

das classes nao hegemonicas.

Tanto a racionalidade-técnica quanto a escola entraram em crise. Contra a
primeira ainda se implementa grave batalha, enquanto a segunda foi reassumida
com novas propostas. Foram, inicialmente, visdes progressistas e critico-transfor-

madoras, que levaram em conta um conjunto de demandas sociopoliticas. Mais
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adiante, no Brasil e alhures, ganharam espacgo, ja ao final do século passado, ten-
déncias critico-reflexivas, democraticas e sociointeracionistas, enfatizando valo-
res como a cidadania, a autonomia, o espirito critico, a formagao de competén-
cias e a acdo transformadora. (LIBANEO, 2010; 1989). Acrescentamos, ainda, o
interesse pela integracdo homem-natureza, a inclusao de pessoas divergentes e,

sobretudo, o problema da heranca colonial nos saberes ¢ democratiza¢do escolar.

Esses movimentos se desdobram desde um olhar modificado que abrangeu
numerosas nagdes, como se expressa no relatorio da UNESCO, que nomeia hori-
zontes educacionais para o séc. XXI (DELORS, 2012). Quatro pilares foram refe-
ridos: aprender a conhecer, que se refere aos saberes disciplinares e intelectuais;
aprender a fazer, relacionado sobretudo as habilidades; aprender a conviver, que
diz respeito as relacdes interpessoais, a participacao critica em grupos € a intera-
¢do com as diferencas e, enfim, aprender a ser, que atenta para a personalidade
como um todo, destacando-se os aspectos da autonomia, discernimento, respon-
sabilidade pessoal e social e, sobretudo, uma perspectiva de que nem individual,

nem social podem ser desprezados pela educacgao.

Diante disso, temos no Brasil contemporaneo o avanco das tensdes entre
perspectivas arraigadas no espirito nacional e as novas leituras critico-cientificas
da educagdo. No campo do conhecimento, enfrentamos desafios de incluir outros
saberes, por tanto tempo excluidos, como os saberes tradicionais indigenas e de
Africa, tio herdados quando os europeus, mas pouco enfatizados na escola. (LE-
GRAMANDI; ROGGERO; TAVARES, 2023; POSO; MONTEIRO, 2021). No
campo do convivio, t€ém-se promovido politicas de inclusdo (SILVA, CAMAR-
GO, 2021; SILVA; CARVALHO, 2017) tanto de desenvolvimentos divergentes
(MAZERA, SCHNEIDER, PADILHA, 2021; SILVA, PACHECO, 2020), quanto
de distingdes socio-etnico-econdomicas (BEZERRA, 2022). No que diz respeito
ao saber ser, o esfor¢o pela diferenciagdo das condutas (FERONATTO, 2022) e o
redirecionamento cultural para um desenvolvimento mais ecologico e socialmen-
te consciente ecologica e critica (GUISSO, MOTA, 2020) demonstram o esforgo

pela atencao ao individuo.
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Com isso, configura-se um cendrio em que a psicologia junguiana pode se
inserir de forma contributiva. Muito do que Jung apontou em seu tempo e que,
entdo, seria novidade para o cenario educacional, hoje ja ndo o é. Ja sdo proble-
mas reconhecidos, compreensdes consolidadas e projetos de desenvolvimento
e transformagdao que, de forma quase absoluta, vieram a ser sem a influéncia
significativa da Psicologia Analitica. Dadas as circunstancias, acredito que trés

exemplos demonstrardao o argumento.

I. Jung argumentou que o desenvolvimento psicologico ocorre do nasci-
mento a morte, sem cessar (2000). Reconheceu, ainda, que a maior realizacao
cultural e o esfor¢o pela realizagdao da personalidade ¢ tarefa do adulto, ndo da
criancga (1999). Com isso, criticou a €nfase excessiva na educacao de jovens e
criangas que isenta o adulto de olhar para si. Langou, pois, o questionamento
sobre a influéncia da psique do educador sobre a de seus educandos tanto cons-
ciente quanto inconscientemente. Comparativamente, ha quase duas décadas, no
relatério da UNESCO ja referido (DELORS, 2012), ha um capitulo inteiro a
respeito da necessidade de educacao ao longo da vida, que dilui a distancia entre
educacao formal e educacao permanente. Educagao para todos ja ndo ¢ educagao
escolar, ja ndo ¢ s para criangas € pressupoe educagao permanente pelos docen-

tes e pelos adultos em geral.

II. Como ja mencionei, Jung concebeu uma educacdo multidimensional
que opera pelo exemplo; pela consciéncia coletiva, trabalho principal da esco-
la, e, também, pela confrontacdo do processo de individuagdo, o que ndo pode
ser forcado ou coagido por qualquer meio externo a espontaneidade psiquica do
sujeito. A aglutinagdo dessas dimensdes em um unico ponto de vista seria inova-
dora h4 meio século, mas esta explicitada no referido relatorio da UNESCO, na
pedagogia da autonomia de Paulo Freire (1996), na corrente reflexiva impulsio-
nada por Donald Schon (1987) e, ainda, nos procedimentos clinico-educacionais

da pedagogia diferenciada de Perrenoud (1999).

III. Jung (1999a) alertou quanto ao perigo da desvalorizagdo excessiva do

individuo em nome do Estado ou de outras institui¢cOes as quais o sujeito aliene
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sua responsabilidade moral. Esse argumento resulta em uma critica a alienagao
da educagao e, sobretudo, a responsabilizagdao excessiva das instituigdes de ensi-
no. As palavras de Antonio Novoa (2014) nos oferecem uma visao dessa critica
assumida como desafio: “[...] a Escola ndio pode fazer tudo. E preciso que nos
tenhamos consciéncia de que se quisermos continuar a por tudo dentro da esco-
la, que a escola cumpra todas as missdes sociais, todas as missoes culturais, nos
estamos desgracados, porque a escola nunca dara conta disso”. Diante de tal im-
possibilidade, propds que a educagao fosse assumida por outros espago sociocul-
turais e, além disso, que os professores nao esperassem pela mudanca da escola,
por medidas consolidadas, que eles mudassem por iniciativa propria a fim contri-
buir para a transformacao da escola e da sociedade. Chegou, assim, ao argumento
mais critico de Jung, de que ndo pode haver transformacao de uma institui¢cdo se
o0 espirito que a alimenta nao for transformado e que isso s6 pode ocorrer se os
individuos comecgarem a se mexer, ideia também corroborada, p.ex., por Philippe
Perrenoud (1999), Charles Hadji (2001) e Paulo Freire (1996).

O cenario parece ser esse: boa parte das grandes criticas que a Psicologia
Analitica poderia fazer a educagao na época de Jung hoje soariam redundantes,
pois chegaram por outras vias € por outros motivos e, na maioria dos casos, apa-
receriam defasadas, pois o tempo de criticar ja deu lugar a construcao de novos
caminhos, exceto, provavelmente, em relagcdo a radicalidade com que a Psicolo-
gia Analitica assume a imagina¢ao nas nossas vidas. Assim, e, vez de buscar uma
revolucao ou salvagdo da educagao, parece mais util contribuir com os caminhos
desde um posicionamento sélido e coerente e, ainda ai, encontramos a realidade
de que existem outras correntes psicoldgicas bem mais engajadas com o contex-
to educacional. Ainda assim, ouso asseverar que dificilmente alguma psicologia
se encontre em melhores condi¢des de contribuir para a superagao dos proble-
mas vividos pelas atuais iniciativas educacionais. Seus interesses de inclusdo da
vida em seus mais diversos aspectos e de responsabiliza¢ao dos varios sujeitos e
setores sociais encontra resposta da Psicologia Analitica em fun¢ao, sobretudo,

de trés nog¢des principais: a consideragao holistica do homem em seus aspectos
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predisposicionais, socioculturais e individuais; a inclusdo da irracionalidade no

método e a no¢ao de individuacgao.

De acordo com essas reflexdes, seguimos uma proposta pragmatica rela-
cionada ao argumento de Philippe Perrenoud (2002), quando diz que uma trans-
formagdo das realidades de ensino-aprendizagem no sentido de uma democrati-
zagdo ¢ preciso aborda-la com profundidade e que “[...] para compreender o que
acontece e imaginar o que poderia ser feito, diversas ciéncias humanas podem
ser mobilizadas]...]” pois elas sdo capazes de ajudar “[...] a fazer as perguntas
adequadas e ajudar a perceber o que esta ocorrendo.” (p.112). Elas poderiam,
enfim, “sugerir hipoteses ou alguns métodos para aprofundar ou verificar essas
hipoteses™. (p.113). Dadas as inovagdes, portanto, o cenario parece, a0 menos,
mais receptivo a contribuicao da Psicologia Analitica do que o da época de Jung,

justamente pela harmonizagdo aparente de alguns olhares.

Chega, enfim, 0o momento de expor alguns caminhos que parecem se dis-
tinguir, ainda que apenas como ilustracdo das diversas possibilidades enuncia-
das. No dizer de Z¢ Bebelo, tomado como titulo, ter por certa a vida parece ser
o posicionamento do homem que a afirma. Para Jung, isso somente poderia ser
alcangado mediante a individuagdo, um processo pelo qual todo ser vivo se torna
o que estava destinado a ser. (JUNG, 2011). Esse processo ¢ regulado por um
centro que opera desde o inconsciente € que corresponde a totalidade psiquica, o
si-mesmo, o cerne mais intimo do individuo e, a0 mesmo tempo, a totalidade de
sua vida psiquica, incluindo as relagdes sociais e toda a atmosfera em que ele esta
inserido. (1998). Assim sendo, nem o sujeito consciente, tampouco as normas
coletivas determinam a direcao do processo, pois sao apenas posi¢oes relativas
participantes da mesma totalidade. Por isso, a realizacao do destino indicado pelo
si-mesmo conduz “[...] a um relacionamento coletivo mais intenso € mais abran-
gente” (2011, p.426) e, a0 mesmo tempo, a um maior conhecimento de si enquan-
to individuo singular. Jung alertava, porém, para o fato de que a individuacao
nao poder ser considerada meta exclusiva da educacdo, “antes de toma-la como

objetivo € preciso que tenha sido alcangada a finalidade educativa de adaptagao
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a0 minimo necessario de normas coletivas” (2011, p.427) ja que € necessario que
haja um sujeito consciente capaz de vislumbrar a meta e se empenhar nela. A rea-
liza¢ao do si-mesmo, portanto, sé se consuma quando se articulam o coletivo e o
individual, mas também o interno e o externo, o subjetivo e o objetivo, o racional
e o irracional e, enfim, a consciéncia e o inconsciente. E da confrontacdo desse
entendimento com o contexto educacional que derivam as seguintes diregcdes de

engajamento.

A primeira ¢ o posicionamento de uma critica continua e participativa da
consciéncia coletiva e do espirito da época (JESUINO, 2014b) nos aspectos que
dizem respeito a educacao. A Psicologia Analitica possui teoria e método que fa-
vorecem a uma interpretagdo psicologica das culturas, permitindo que contribua
com a reflexdo e a assimilacdo da sombra cultural, dos dados que operam trans-
geracionalmente desde o inconsciente. Essa primeira via de contribuicao incide
sobre os simbolos pelos quais vivemos por intermédio de nosso desenvolvimento
histérico e nos complexos culturais. Sendo assim, alguns aspectos da educacao
contemporanea quase convocam a Psicologia Analitica a “fazer perguntas ade-
quadas”: o movimento por decolonizar a educacao no sentido de uma demo-
cratizacdao, que requer o confronto com complexos culturais (LEGRAMANDI,
ROGGERO, TAVARES, 2023; FELLNER, 2018; GITZ-JOHANSEN, 2016); a
dificuldade de humanizar as técnicas assumidas como salvadoras que ignoram
problemas socioeducacionais mais sérios (JESUINO ET AL., 2014C; LIBA-
NEO, 2010) ¢ a referida responsabilizacdo excessiva da escola (NOVOA, 2014),
o reconhecimento da institui¢ao educacional mais como recurso de status do que
como de formacao (SAVIANI, 2007) e desvalorizacdo do individuo enquanto

caminho para transformacao.

Alguns dos posicionamentos teoricos de Jung, inclusive os ja menciona-
dos, seriam de grande interesse para articular essa critica. Cabe referir a sua ideia
ampliada de educacdo, a compreensao de que o professor precisa estar a altura do

que ensina e o que 1sso significa e a teorizagdo sobre as relacoes coletivas.
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Em segundo lugar, posicionar a Psicologia Analitica como conhecimento e
pratica acessorias da educagdo, de sorte que os educadores tenham nela um re-
curso de trabalho e fornegcam aos psic6logos o contraponto contextual necessario.
Por essa via, as demandas proclamadas por Perrenoud recebem sua mais direta
resposta. Possivelmente a maior contribuicdo por esta via seja, ainda o auxilio
para que os educadores, familiares e os proprios educandos possam lidar com o

aspecto irracional, ou inconsciente do ensino.

Shiho Main (2014) desenvolveu extensivamente esse aspecto que hoje €
demandado como resultado da insuficiéncia das medidas prescritivas e racionais
quando se sofistica o processo educacional com iniciativas reflexivas, democra-
ticas e conscientizadoras. Quando se atenta para o ensino pelo exemplo e para os
problemas trazidos pelas culturas especificas e pela criatividade dos educandos,
advém uma dimensao irracional do ensino cuja compreensao mal ¢ esbogada por
uma psicologia da consciéncia e pelas teorias educacionais, enquanto € escrutini-

zada até as mintcias pela Psicologia Analitica.

Ampliando o horizonte da participacao do inconsciente, outros problemas
praticos surgem como os relacionamentos interpessoais mais dialdgicos, as di-
ferengas de temperamento entre os envolvidos no processo, as reagdes atipicas
a situagoes e conteudos tipicos e as exigéncias promovidas pela criatividade es-
pontanea e pelos sintomas da dissociagdo. Nesta senda, Gitz-Johansen (2016)
destaca que o pensamento de Jung propicia uma conexao com a natureza que se
desdobra em imagens espontaneas na psique, o que facilita a educagdo ambiental
e a educagdo holistica o que, segundo ele, contribui para maior bem estar psico-

logico dos sujeitos.

A terceira dire¢do diz respeito a articular com o trabalho educacional tra-
dicional o leque de contribuicées propiciados pela clinica psicoldgica. E a mais
laboriosa das trés por ser a inica na qual a Psicologia Analitica precisa reconhe-
cer ¢ defender a fungdo educacional compensatoria da analise relativamente a
atitude educacional tradicional. Quando Jung (2011) argumentou que a confron-

tacdo com a fungdo inferior faz parte do processo educacional do homem diante
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de sua propria vida, deixou tracado um caminho que eclodiria na sua concepgao
de educagdo e no entendimento de que, em seu estagios mais avancados, a psico-
terapia compreende uma educagdo para o ser social e o desenvolvimento de uma

atitude de autoeducacao, culminancia do processo relacional de analise. (2009).

Sendo assim, a clinica psicoldgica, ndo circunscrita por um espaco fisico
especifico, mas por um compromisso €tico com o processo de individuagao, par-
ticipa da educagdo em seu aspecto individual e se interessa, também, por que esse
processo seja completo e ndo redunde em solipsismo ou individualismo. Como
se sabe, a contrapartida da individuacdo € que o individuo retorne ao mundo e
se ajuste a ele sem abrir mdo da imagem renovada pelo mergulho em si proprio.
Como ja observei, essa demanda por uma educacao individual nunca deriva de
atribuigcdes ou exigéncias externas, € mesmo o tempo que leva para sua elabo-
racdo nao pode ser forcado a cronogramas fechados, ja que mesmo o ritmo do
processo de educagdo ¢ regulado pelo si-mesmo. Existem algumas praticas, po-
rém, que servem para estimular a percepc¢ao de insights que apontem a direcao
do processo de individuacdo. Raya Jones (2012) condena a conversao dessas
praticas em expedientes pedagogicos, pois eles acabam resultando indcuos, ja
que dificilmente ocorrem condigdes para a reflexdo necessaria sobre as imagens
produzidas. E ainda mais séria a consideracio de Susan Rowland (2014) de que
elas podem ter efeito nocivo, fazendo eclodir psicoses latentes ou crises neuro-
ticas, ou ndo ser adequadas ao publico, sobretudo quando dirigidas as criangas,
cuja consciéncia nao tem coesdo e continuidade suficientes para confrontar mo-

ralmente os conteudos produzidos.

Compete, pois, ao psicdlogo, trabalhar junto a educacdo escolar assumindo
a responsabilidade por acompanhar a educagdo individual de uma forma pou-
quissimo acessivel aos educadores formais, ou mesmo a familia e ao contexto
sociocultural que desvaloriza o individuo. Além disso, compete também voltar
ao educador quando for necessario para trabalhar em prol da articulagdo clinico-
-psicologica e tentar garantir, ao menos, que a individualidade, onde surgir, nao

seja esmagada por medidas prescritivas e antiquadas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Assim, voltamos ao inicio: “A bom, ndo te ensinei”, pois “nem sempre se
da o caso de o educador ser o inico a educar os outros” (JUNG, 1999), emendaria
Jung. “Mas bem te aprendi a saber certa a vida”, ja que o empenho educacional
responde a ela, ao menos quando abre os olhos para o que o ser humano tem
diante de si como desafio. O psicologo analista, por seu oficio, ndo chega a ser
educador, mas trabalha em prol de um dos aspectos educacionais em seu trabalho
clinico. Sua contribui¢do, porém, quando se admite a heranca recebida por Jung,

pode e deve ir adiante.

Procurei, neste estudo, demonstrar que a Psicologia Analitica tem um papel
relevante a desempenhar no contexto educacional, mormente no Brasil que clama
por abordagens inclusivas e sensiveis a particularidades culturais e ecoldgicas. A
integracdo de conceitos junguianos, com a individuacao e o inconsciente coleti-
vo, ndo sO possibilita um olhar mais profundo sobre os processos de ensinagem,
mas também encoraja uma educacao que se compromete com a totalidade do ser
humano e com a valorizacao das culturas locais. Essa perspectiva contribui para
uma pedagogia que va além dos objetivos académicos convencionais, abragando

o crescimento pessoal e a integragdo humana e ecoldgica.

Este estudo, portanto, convida educadores e psicdlogos a se engajarem em
uma travessia: a de construir uma educacgdo interessada pela vida ao ponto de
transcender os moldes racionalistas rigidos e tecnocraticos. A Psicologia Analiti-
ca pode ser uma voz na discussao critica da educagao e, além disso, pode traba-
lhar ativamente em auxilio da atividade educacional especializada. Pelo menos

no que eu enxergo, vale a pena a travessia.

REFERENCIAS

BEZERRA, T. O. C. Politica de Cotas e Inclusdo. Editora Appris, 2022.

DELORS, Jacques (org.). Educacdo um tesouro a descobrir — Relatorio para a
Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI. Editora
Cortez, 7* edi¢cao, 2012.

80 “.. Bem te Aprendi a Saber Certa a Vida”: Contribuicoes Possiveis da Psicologia Analitica para a Educagdo Brasileira




Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

FELLNER, K. Embodying Decoloniality: Indigenizing Curriculum and Peda-
gogy. American Journal of Community Psychology, 62, 283-293. https://doi.
org/10.1002/ajcp.12286.

FERONATTO, P. D. Pedagogia diferenciada na inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/hand-

le/10183/255123
FLUSSER, Vilém. Fenomenologia do Brasileiro. Rio de Janeiro: Eduerj, 1998.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa.
18. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do Oprimido. 25. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GITZ-JOHANSEN, T. Jung in education: a review of historical and contempo-
rary contributions from analytical psychology to the field of education.. The Jour-
nal of analytical psychology, 61 3, 365-84, 2016. https://doi.org/10.1111/1468-
5922.12234.

GUISSO, L.; MOTTA, C. Familia, escola e transi¢do ecologica: uma revisdo
integrativa da literatura nacional. Psicologia em Revista, v. 26, n. 2, p. 605-623,
2020. doi: 10.5752/P.1678-9563.2020v26n2p605-623

HADII, Charles. Avalia¢do desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
JAMES, William. Pragmatism and other essays. New York: Penguin, 1978.

JESUINO, Filipe de Menezes Jesuino et al. Lagrimas na chuva: reflexao episte-
mologica sobre desumanizagdo e desperdicio da tecnologia educacional. Revista
de Ciéncias Humanas, Florianopolis, v. 48, n. 1, p. 4-19, abr. 2014c. ISSN 2178-
4582. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/revistacth/article/
view/2178-4582.2014v48n1p4>.

JESUINO, Filipe de Menezes. A sombra coletiva e a educag¢do brasileira. In:
ANDRADE, A.; AQUINO, R.; JESUINO, F.M.; VIANA, C.A. (orgs). Educa¢do
Brasileira: Conceitos e Contextos. Fortaleza: Edufc, 2014a.

. Psicologia Analitica e Cultura. In: JESUINO; PINHEIRO; ROCHA; SI-
MOES. Impetus: psicologia, mitologia, cultura. Fortaleza: Ana Lima, 2014b.

81 “.. Bem te Aprendi a Saber Certa a Vida”: Contribuicoes Possiveis da Psicologia Analitica para a Educagdo Brasileira


https://doi.org/10.1002/ajcp.12286
https://doi.org/10.1002/ajcp.12286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/255123
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/255123
https://doi.org/10.1111/1468-5922.12234
https://doi.org/10.1111/1468-5922.12234
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revistacfh/article/%20view/2178-4582.2014v48n1p4
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revistacfh/article/%20view/2178-4582.2014v48n1p4

Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

JONES, R. A. On the ‘Art and Science’ of Personal Transformation: Some criti-
cal reflections. Educational Philosophy and Theory, v. 44, n. 1, p. 18-26, jan.
2012. https://doi.org/10.1111/5.1469-5812.2010.00647 ..

JUNG, C.G. (org) O homem e seus simbolos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1995.

JUNG, C.G. Sincronicidade. Petropolis: Vozes, 2014.
. Tipos Psicoldgicos. OC: v.6. Petropolis: Vozes, 2011.
. A Pratica da Psicoterapia. Petropolis: Vozes, 2009.
. 0O Desenvolvimento da personalidade. OC: v.17. Petropolis: Vozes, 1999a.
. Natureza da Psique. OC:v.8. Petropolis: Vozes, 2000.

. Dream analysis: notes of the seminar given in 1928-1930. Pinceton
University, 1984.

. Fundamentos de psicologia analitica. Petropolis: Vozes, 2001.
. (1943) Psicologia e alquimia. Petropolis: Vozes, 1991.

. Aion: estudos sobre o simbolismo do si-mesmo. OC: v.9. Petropolis:
Vozes, 1998.

. Simbolos da transformagdo. Petropolis: Vozes, 1998.

. Freud e a Psicanalise. Petropolis: Vozes, 1989.
. Presente e futuro. Petropolis: Vozes, 1999.
. Civilizagdo em transicdo. OC:v.10. Petropolis: Vozes, 1993.

LEGRAMANDI, A. B.; ROGGERO, R.; TAVARES, M. Horizontes educacionais
outros, caminhos trilhados pela pedagogia decolonial: Uma revisdo sistematica
da literatura. EccoS — Revista Cientifica, v. 67, p. 1-22, 2023. do1: 10.5585/ec-
cos.n67.24147

LIBANEO, José Carlos. Reflexividade e formacdo de professores: outra oscila-
¢ao do pensamento pedagdgico brasileiro? In: PIMENTA; GHEDIN (orgs). Pro-
fessor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao Paulo, Cortez,
2010.

82 “.. Bem te Aprendi a Saber Certa a Vida”: Contribuicoes Possiveis da Psicologia Analitica para a Educagdo Brasileira


https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2010.00647.x
https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2010.00647.x

Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

. Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos con-
teudos. 8. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1989.

MACHADO, Nilson José¢. Topicos de epistemologia e didatica. Aula na Uni-
versidade de Sao Paulo, 2012. Disponivel pela Univesp TV em <.https://www.
youtube.com/watch?v=NjxdcTmXquA>

MAIN, Shiho. Childhood re-imagined: images and narratives of development in
analytical psychology. London; New York: Routledge, 2008.

MAZERA, M. S.; SCHNEIDER, D. G.; PADILHA, M. 1. Politica de acesso,
acessibilidade e inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia: Revisdo inte-
grativa. Rev. Enferm. UERJ (Online), 55486, 2021.

NOVOA, Antonio. Os desafios da educacéo. Entrevista concedida em 2014. Dis-
ponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Nj5WRKGO00Tw>

PERRENOUD, Ph. 4 pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizagdao
e razdo pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

. Pedagogia Diferenciada: das inten¢Oes a acao. Porto Alegre: Artmed
Editora, 1999.

POSO, F. DE F.; MONTEIRO, E. P. 4 perspectiva decolonial nos cursos de for-
magado de professores: Uma revisdo de literatura. Pedagogica: Revista do pro-
grama de Pos-graduagdo em Educagao - PPGE, v. 23, p. 1-17, 2021.

ROSA, Jodao Guimaraes. Grande Sertdo: Veredas. Rio de Janeiro: Nova Frontei-
ra, 2011.

ROWLAND, S. Jung and the Soul of Education (at the ‘Crunch’). In: SEMET-
SKY, 1. Jung and educational theory. London: Wiley-Blackwell, 2014.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 32ed. Campinas: Autores
Associados, 1999.

. Historia das idéias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007.

SCHON, Donald. Educating the reflective practitioner. San Francisco:
Jossey-Bass, 1987.

83 “.. Bem te Aprendi a Saber Certa a Vida”: Contribuicoes Possiveis da Psicologia Analitica para a Educagdo Brasileira


https://www.youtube.com/watch?v=NjxdcTmXquA%3e
https://www.youtube.com/watch?v=NjxdcTmXquA%3e
https://www.youtube.com/watch?v=Nj5WRKG00Tw

Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

SILVA, A. DE F. M. DA; PACHECO, L. Comunicacao Verbal na Escola: Um
Instrumento de Identificagdo de Escolares em Sofrimento Mental: Uma Revisdo
Integrativa da Literatura. Revista Psicologia & Saberes, v.9,n. 19, art. 19, 2020.

SILVA, G. L. D.; CAMARGQO, S. P. H. Revisdo integrativa da produ¢do cien-
tifica nacional sobre o Plano Educacional Individualizado. Revista Educac¢do
Especial, v. 34,2021. doi: 10.5902/1984686X66509

SILVA, N. C.; CARVALHO, B. G. E. Compreendendo o Processo de Inclusdo
Escolar no Brasil na Perspectiva dos Professores: Uma Revisdo Integrativa. Re-
vista Brasileira de Educagdo Especial, v. 23, p. 293-308, 2017. doi: 10.1590/
S1413-65382317000200010

VON FRANZ, Marie Louise. (1980) Alguimia: introdugdo ao simbolismo ¢ a
psicologia. Sao Paulo: Cultrix, 1999.

84 “.. Bem te Aprendi a Saber Certa a Vida”: Contribuicoes Possiveis da Psicologia Analitica para a Educagdo Brasileira



CAPITULO 5

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL BOCA DO
MONTE, SANTA MARIA-RS: A
RADIO- ESCOLA NA PERSPECTIVA
DE EDUCAQAO INTEGRAL

Rosdangela Casarotto’
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-4

INTRODUCAO

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Boca do Monte situa-se no 7°
Distrito de Santa Maria, no perimetro urbano de Boca do Monte. Boca do Monte

¢ considerada a porta de entrada do povoamento inicial de Santa Maria.

O seu territorio foi constituido, no passado, por grandes lotes de sesmarias,
onde viviam muitos indios tupi-guaranis que chamavam a regido de Caa-Yurq,
que quer dizer “boca do mato” e que, mais tarde, daria origem a atual denominagao
de Boca do Monte. Na metade do séc. XX, a vila de Boca do Monte atingiu seu
apogeu, passando a ser caminho ferroviario para a zona da fronteira, em cuja

estacdo férrea era escoada a producao de cereais do Distrito.

A sua populacdo, de mais de quatro mil habitantes, esta distribuida numa
area de 307,44 km?, e se originam, na maioria, da miscigenacao de portugueses,
espanhois, indigenas, negros, alemaes e italianos que aqui se estabeleceram no

inicio do séc. XX. Desenvolvem agricultura familiar e comercial, criagao de gado

1 Graduada em Geografia pela Universidade Franciscana de Santa Maria-RS, atualmente atua na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Arroio Grande, Santa Maria.

Escola Estadual de Ensino Fundamental Boca do Monte, Santa Maria-RS:

A Radio-Escola na Perspectiva de Educacdo Integral



Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

bovino, suinos e aves. Muitos trabalham na area urbana do municipio. Conservam
ainda hoje alguns estabelecimentos como: olarias, armazéns, ferragem, loja
de roupas, acougue, matadouro, cartério distrital, Criadouro Conservacionista
Sdo Bras, um Posto de Saude, a sede da Subprefeitura, a Sociedade Recreativa
Concordia, piquetes e a Paroquia Sao Caetano, além de outros. O Distrito tem
luz elétrica e € abastecido com agua de pogos artesianos; possui rede de telefonia
e internet; asfalto ligando a RS 830 (no distrito) com a RS 287 e conta com linha

regular de Onibus.

Na area educacional, o distrito conta com uma creche e educagdo infantil
mantida pelo municipio (EMEI Boca do Monte), a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jodo Hundertmark (situada no Passo da Ferreira), Escola Estadual de
Ensino Fundamental Almiro Beltrame e a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Boca do Monte.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Boca do Monte desenvolve
oficinas de Educacao de Tempo Integral através do Programa Mais Educacao.
Este trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia do Projeto de Radio-escola,
desenvolvido a partir da participagcdo da escola em cursos de Educomunicagao
promovidos pela Universidade Federal de Santa Maria e 8* Coordenadoria
Regional de Educagdo. Este projeto ndo foi contemplado pelo Programa Mais
Educacao, pois nao havia disponibilidade dessa oficina para escolas do campo,

somente para escolas urbanas.

A proposta da radio na escola vem ao encontro dessa necessidade de
ampliar os caminhos da comunicagdo. Nao ¢ algo novo, nem uma receita pronta
que pode ser passada de uma escola para outra. Mas ¢ sim, uma reinvengao de
uma pratica que tem se mostrado importantissima na transmissao de informacoes,
conhecimento, entretenimento e utilidade publica. Na escola, a radio vai além. Ela
nos possibilita o protagonismo do aluno, pois € ele que vai construir a programacao
e definir o que ¢ importante para ser radiodifundido. Nessa pratica, envolvemos as
habilidades inerentes do aluno e sua criatividade, bem como, o desenvolvimento
da escrita e da leitura, a busca por informagdes e conhecimento, o desprendimento
e a curiosidade. Nesse contexto, MORAN (1993, p. 10) enfatiza que:
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[...] Os meios integram linguagens, assuntos, realidade e imaginario, som,
imagem, palavra, musica e texto. Uma das saidas para a educacao consiste em
conhecer melhor os meios de comunicagdo, suas linguagens, para integra-los
dentro do processo educacional e perceber os mecanismos de comunicagao,
como um todo, que acontece nas nossas vidas, fundamentais para um processo
de educac¢do mais rico e participativo.

A radio-escola é um meio de unir o saber midiatico ao saber escolar, tendo
uma abrangéncia que vai além dos muros da escola, integrando a comunidade
e suas diversidades. Contribui de modo significativo na interagdo social e
politica da escola a comunidade em que esta inserida. Tem como objetivo
principal ampliar os espacos de comunicagdo e convivéncia dentro da escola,
promovendo a socializacdo dos alunos, a ampliagdao de seus conhecimentos e
vocabularios, a valorizacdo do rddio como meio de comunicacdo das grandes
massas e sua aplicabilidade no trabalho de sala de aula. Objetiva especificamente
o desenvolvimento da linguagem escrita e falada dos educandos e professores;
ampliacdo dos conhecimentos de alunos e professores; desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as informagdes recebidas; compreensao dos processos
que sdao envolvidos na criagdo de um programa radiofonico; integracdo e
transformacao das praticas e do conhecimento aprendido em sala de aula em uma
informagao acessivel aos demais; disponibilizagdo de espago de debate, ouvidoria,
tomada de decisdes dentro da escola e até da comunidade em que esta inserida;
ampliagdo das praticas interdisciplinares; Contribui¢ao para o aprendizado geral

e o trabalho em equipe.

O PROJETO RADIO-ESCOLA COMO EXPERIENCIA DE
EDUCACAO INTEGRAL

Ao relatarmos uma experiéncia de Educacao Integral torna-se necessario
esclarecer o seu conceito, pois este difere do conceito de Educagao em Tempo

Integral, muito embora caminhem para o mesmo propdsito.

A Educacao Integral diz respeito ao desenvolvimento do sujeito em todas as

suas dimensoes, reconhecendo suas habilidades e conhecimentos de vida, dentro
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do contexto que vivencia e das aspiracdes que alimenta. Nas palavras de Guara
(2010, p. 02):

Isto requer uma pratica pedagogica globalmente compreensiva do ser humano
em sua integralidade, em suas multiplas relagdes, dimensdes e saberes,
reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade.

O conceito exposto por Gongalves (2006, p. 03) esclarece que:

O conceito mais tradicional encontrado para a defini¢do de educacao integral
¢ aquele que considera o sujeito em sua condi¢do multidimensional, ndo apenas
na sua dimensdo cognitiva, como também na compreensao de um sujeito que
¢ um sujeito corpéreo, tem afetos e esta inserido num contexto de relacdes.
Isso vale dizer a compreensao de um sujeito que deve ser considerado em sua
dimensao biopsicossocial.

A Educacao de Tempo Integral diz respeito a organizacao do fazer escolar
e seus tempos, que conforme o artigo 4° do Decreto n° 6.253/2007, deve ser
de sete horas diarias, no minimo, durante o periodo do ano letivo. Este decreto

representou um avango ao que preve a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9394/96:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola.

§lo[...]
§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Representa avango também em relagdo a intengdo genérica do que consta
nas disposi¢des transitorias dessa lei, que, ao instituir a Década da Educacao,

estabeleceu:

Art. 87 [...]

§ 50 Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas do ensino fundamental para o regime de escolas
de tempo integral.

Na perspectiva de caminhar para a realizagdo de uma educagdo definida
por estes dois conceitos, 0 Programa Mais Educagdo, desenvolvido pelo Governo

Federal, proporciona a escola oferecer o contra-turno para os educandos, onde sdo
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realizadas atividades em diversas modalidades, norteadas pelo Projeto Politico
Pedagogico da escola que deve espelhar os anseios da comunidade a qual a escola

pertence.

O Projeto de Radio-escola desenvolvida na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Boca do Monte consolidou-se, a partir do ano de 2014, como um
projeto permanente da escola, contemplado no Projeto Politico Pedagdgico da
Escola e independente das determinagdes e recursos do Programa Mais Educacao.
Este projeto conta hoje com espago proprio dentro da escola e uma professora
coordenadora com dez horas semanais de dedicagdo ao projeto. Possui materiais
tecnologicos precarios e escassos € nao hd mesa de som e demais aparelhos

especificos as atividades radiofonicas.

As reunides da equipe de edigdo e os programas de radio ocorrem as tercas
e quintas-feiras, envolvendo alunos dos anos iniciais e finais. Nesta oportunidade
os alunos discutem os temas a serem estudados e vinculados na programacgao da
radio, bem como elaboram a pauta da programacao seguinte, definindo o trabalho

de cada um na equipe (Figura 1).

Figura 1: Equipe da Radio-escola elaborando a programacao.

Fonte: Acervo da Escola, 2015.
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Inicialmente, o projeto da Radio-escola trabalhou, com os alunos de toda a escola, a importancia do radio como

meio de comunicagdo das massas e proporcionou uma série de atividades visando despertar o interesse e ampliar o

conhecimento sobre o tema. Foram realizadas as seguintes atividades:

Figura 2: Alunos visitando os estudios da Radio Gatcha 105 FM em Santa Maria.

Atividades Metodologia Responsavel Recursos Avaliacao Meio de Verificacao
Conhecer ) ) N Auto-avaliacao
o Leitura, interpretagdo de textos
o Radio: ) i L i . Durante a do aluno sobre a
) informativos e historicos; pesquisa; Texto impresso, . .
surgimento, . Professores e . realizagdo relevancia do tema | Marco
. o produgdo de textos e trabalhos com dicionarios, internet, .
importancia, . L alunos o do trabalho e ¢ culminancia com 2014
S o PowerPoint. Visita a estudios de bibliografia. N .
aplicabilidade, 4 . redacdo final a apresentacao dos
) Radios locais.
funcionamento. trabalhos..
Texto impresso,
Formacao de Treinamento e orientacao dos alunos equipamentos Auto-avaliacao dos
equipes para nos softwares e aparelhos utilizados Prof usados na gravagao Durante a alunos e avaliacdo do | Abril e
. ) rofessores e o . .
o trabalho na (Microsoft, Audacity, entre X dos programas realizagdo do | comprometimento de | Maio
) N ) alunos ) i
Radio-Escola e outros). Elaboracao de planilha de (computador, caixa trabalho cada integrante pelo 2014
treinamento. programacao (sugestao nos anexos). de som, microfone, professor.
softwares)
Elaboragao de . .
N ) . Computador, jornais,
uma programacao Pesquisa e seleg¢do de assuntos, ) )
. . . N revistas, livros, textos Durante a R
piloto para musicas, entrevistas. Produgdo da | Professorese | . . Apresentagdo do Junho
) N N impressos, Internet, | realizacdo do .
inaugurar as programacao e apresentacao no alunos i Programa de radio. 2014
. o caixa de som, trabalho.
transmissdes da radio. ;
. microfone.
radio na escola.
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Todos os alunos da escola serdo
convidados a fazer sua inscrigao

Concurso Cultural para criar um nome para a Durant Junho
) A urante a N
para escolher o Radio. Os trés melhores nomes, Professores e . . . L Produgdo dos nomes e
L ) : Ficha de inscricao realizagdo do .
nome da Réadio escolhidos previamente por um alunos trabalh para a Radio. Julho
o . rabalho.
juri, serao postos em votagao, 2014

numa programagao ao vivo para os
ouvintes votarem e escolherem.

Avaliacao do programa, com Audio do primeiro

" observagoes aos aspectos que piloto da Radio-
Reunido para

. podem ser modificados, defini¢ao Escola, computador, Durante a Julho
avaliacao N Professores ) . .
. de quadros fixos na programagao. internet, calendario | realizacdo do de
da primeira . e alunos L
N Debate sobre os pontos mais Formulario impresso trabalho. 2014
programagio N

relevantes. Elaboragdo da agenda de para o cronograma
programacoes e atividades da Radio. (anexo).

Fonte: Acerco da Escola, 2014.

A retomada dos trabalhos da Radio-escola no ano letivo de 2015 deu-se com uma equipe ja definida, encarregada
da programagdo semanal e novos integrantes que atuam como aprendizes para posterior disseminagdo dos processos que
envolvem as atividades da Radio. Assim, quando a equipe atual deixar a escola para cursar o ensino médio na cidade,
teremos outra equipe pronta pra assumir as atividades da Réadio-escola. Foram realizadas programagdes especiais para

marcar o retorno das atividades.
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Figura 3: Equipe da Radioescola na programagdo de reabertura das atividades
do ano letivo de 2015.

Fonte: Acervo da Escola, 2015.

Figura 4: Gincana promovida pela Radioescola nos anos iniciais.

Fonte: Acervo da Escola, 2015.
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Uma das novidades em destaque para este ano sdo as parcerias feitas com
a comunidade escolar onde a Radioescola promove a divulgagao dos servigos de
utilidade publica para alunos e seus familiares como horarios de atendimento do
posto de saude, horarios do transporte coletivo e possiveis mudangas, servigos

oferecidos na subprefeitura, pardquia e correios.

Além da programacao semanal a escola tem por fun¢do registrar em audio,
video e fotografias as atividades solenes realizadas na escola, bem como entrevistas
a visitantes, atividades de sala de aula, atividades de oficinas do Programa Mais

Educacao e, quando possivel, fatos e eventos ocorridos na comunidade.

E importante relatar as dificuldades enfrentadas na realizagdo desse projeto.
Durante o ano de 2014 a escola nao dispunha de recursos humanos exclusivos
para o projeto, contando com a doacdo e boa vontade dos professores envolvidos
que cediam parte de seu tempo para a realizagdo do trabalho; a falta de recursos
fisicos e financeiros para o desenvolvimento das atividades (salas, computadores,

gravadores, caixa de som, transporte, etc.).

CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto de Radio-escola desenvolvida na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Boca do Monte representa um avanco significativo na busca da
educacao integral e na efetivacdo da escola como um territorio de apropriagao da
comunidade em que atua. Todo o processo de planejamento da programacao, a
criagdo de audios, dos textos, da programagao musical, da publicidade e de tantas
outras atividades que envolvem uma programagado de radio, d4 aos educandos a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades e serem proativos na construg¢ao
do seu conhecimento. Também estimula sua curiosidade e criatividade, possibilita
uma postura critica e cidada, dd um sentindo de pertencimento a escola e a sua

comunidade e, por fim, contribui para o desenvolvimento global do individuo.

Nesta perspectiva, O Projeto da Radio-escola Boca do Monte se consolida
como uma pratica permanente na escola e se revela como importante instrumento

de aprendizado e desenvolvimento integral do educando.
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CAPITULO 6

OBJETOS REGULATORIOS NO APOIO
A CRIANCAS COM TEA NA ESCOLA:
VIVENCIAS DE UMA PROFESSORA
DE EDUCACAO ESPECIAL

Denise Ferreira da Rosa

Doi: 10.48209/978-65-84959-99-5

Resumo: Este artigo explora o uso de objetos regulatorios e praticas pedagogicas
inclusivas para o apoio a criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ambiente escolar. Com base na experiéncia de uma professora de educacao especial,
sdo abordados os processos de planejamento, organizacdo e implementagdo de
estratégias voltadas a regulagdo sensorial, como espagos de regulagdo e ferramentas de
autorregulagdo. A inclusdo escolar ¢ discutida a luz de legislagdes e politicas publicas,
enfatizando como préaticas adaptadas podem promover o desenvolvimento integral dos
alunos com TEA. O artigo visa fornecer insights e inspiracdes para educadores interes-
sados em aprimorar a inclusdo nas escolas.

Palavras-chave: TEA. Praticas Inclusivas. Regulacao Sensorial. Objetos Regulatérios.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ¢ uma condi¢ao do neurodesen-
volvimento que afeta a comunicagdo, a interagao social € o comportamento (Bra-
sil, 2012). As crian¢as com TEA apresentam uma ampla variedade de habilidades
e desafios, o que torna importante a criagao de ambientes escolares que atendam

as suas necessidades especificas.
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A inclusdo escolar vai além da presenca fisica da crianga publico-alvo
da Educagdo Especial' no ambiente escolar; trata-se de garantir que ela tenha
acesso equitativo a aprendizagem, ao desenvolvimento social e a participagao
em todas as atividades da escola. Nesse contexto, a utilizacdo de objetos re-
gulatdrios e praticas pedagogicas adaptadas desempenham um papel crucial
na promocao de um ambiente acolhedor e favoravel ao desenvolvimento das

criancas com TEA.

Sendo assim, este capitulo tem como objetivo compartilhar relatos de ex-
periéncia enquanto professora de Educagdo Especial sobre o planejamento, orga-
nizagdo, implementacao de praticas inclusivas e o uso de elementos regulatorios
no ambiente escolar para criancas com TEA. Por meio de relatos de vivéncias no
cotidiano escolar e reflexdes sobre as estratégias utilizadas, pretende-se fornecer
possibilidades de pensar sobre a criagdo de espagos de aprendizagem mais inclu-

sivos para todos os alunos.

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A inclusdo escolar € um principio fundamental que visa garantir que todas
as criancas, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham aces-
so a educacao, o que envolve a adaptacdo dos ambientes e praticas educativas
para atender as necessidades especificas das criangas, promovendo sua participa-
¢ao plena em todas as atividades escolares.

A legislagdo brasileira e as politicas publicas sdo pilares essenciais para a
promocao da inclusdo escolar de criangas com TEA. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢dao — LDB (Brasil, 1996), a Politica Nacional da Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015) também conhecida como Estatuto da Pessoa com Defici-
éncia, por exemplo, estabelecem que a educagdo ¢ um direito de todos, sem dis-

criminagdo, e que o sistema educacional deve oferecer o suporte necessario para

1 (Brasil, 2008)
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o desenvolvimento de cada aluno. Além disso, a PNEEPEI (Brasil, 2008) reforga
a necessidade de garantir o acesso, a permanéncia ¢ a participagao de todos os es-

tudantes, com énfase no uso de recursos e estratégias que promovam a inclusao.

As praticas pedagogicas inclusivas sdo estratégias educacionais que visam
promover a participagdo ativa de todos os alunos, incluindo aqueles com TEA, no
processo de aprendizagem. Essas praticas consideram as diferengas individuais e
utilizam abordagens flexiveis que atendem as diversas necessidades dos alunos.
Entre essas praticas pedagdgicas sera dado destaque para o ensino colaborativo,
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), Salas ou Espacos de Regulacao

Sensorial, uso de objetos regulatorios.

O ensino colaborativo “¢ definido como uma parceria entre os professores
do ensino regular e especial” (Mendes, 2006, p. 46). Essa pratica de articulacao
entre os professores se constitui como uma estratégia potente para a realizagao
das praticas inclusivas na escola, o que ndo apenas facilitam o aprendizado aca-
démico, mas também ajudam a desenvolver habilidades sociais € emocionais,

essenciais para a integracao das criancas com TEA na comunidade escolar.

Outra pratica que vem ganhando destaque na educacgao inclusiva € o Dese-
nho Universal para a Aprendizagem (DUA), o qual propde a utilizagdo de ativi-
dades e recursos pedagogicos, bem como a criagdo de ambientes de aprendiza-
gem flexiveis e acessiveis a todos os estudantes. O DUA sugere a utilizacao de
multiplas formas de apresentagdao dos contetidos, diversas formas de expressao e
avaliacdo, e varias maneiras de engajar os alunos no processo de aprendizagem
(Cast, 2011). O DUA pode incluir o uso de recursos visuais, tecnologia assistiva,
e atividades diferenciadas que respeitam os diferentes ritmos e estilos de apren-

dizagem dos estudantes.

Visando garantir o bem-estar dos alunos no espaco escolar uma estratégia
que pode ser adotada nas escolas ¢ a proposi¢ao de objetos regulatérios, que sao
recursos e estratégias utilizados no ambiente escolar para auxiliar criangas com
TEA a manter um estado de regulagdo emocional e sensorial, o que ¢ fundamental

para o aprendizado e a interagdo social. Esses elementos podem incluir ferramentas
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de autorregulagdo, como brinquedos e materiais tateis, € técnicas de intervengao
que ajudam a crianga a lidar com estimulos sensoriais que podem ser desestabi-

lizadores.

Para aqueles alunos que se faz necessario uma proposta para além dos obje-
tos regulatorios, podem ser propostos Espacos ou Salas de Regulagcdo Sensorial.
Esses espagos sao areas organizadas dentro da escola onde as criangas podem se
retirar temporariamente para regular seus sentidos. A Sala de Regulacdo Senso-
rial oferece uma variedade de estimulos controlados, em um espago acolhedor,
propostas com texturas variadas, que ajudam a reduzir a sobrecarga sensorial
e a ansiedade. A implementacao de objetos e espagos de regulacdo no ambien-
te escolar sdo importantes para garantir que os alunos com TEA ou transtornos
sensoriais possam participar de maneira significativa nas atividades escolares e

desenvolver suas habilidades sociais € académicas.

VNENCIA; DA IMPLEMENTAQZ\O DE OBIJETOS
REGULATORIOS NA ESCOLA REGULAR

Figura 1 — Atividades na Sala Regular

Fonte: Acervo pessoal da autora
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A introdugdo dos elementos regulatotios na escola surgiu da necessidade
de apoiar melhor as criangcas com TEA, que frequentemente enfrentam desafios
sensoriais € emocionais que podem dificultar sua participagdo em atividades
escolares. Apos um levantamento das demandas, planejamento foram desen-
volvidas algumas propostas envolvendo objetos regulatorios.

A primeira proposta foi organizar a Caixa de Elementos Regulatorios para

ser utilizada em sala,

Figura 2 - Mosaico Objetos de Regulagdo Sensorial2

Fonte: Acervo pessoal da autora

Esses elementos regulatorios foram introduzidos de maneira gradual, em
um primeiro dia foi apresentado um objeto apenas (pop it), em outro momento
a caixa para guardar o objeto e por fim a caixa com diversos objetos. Em meio
desse processo resgatou-se’® o Pote de Materiais, agora no momento cheio de pe-

dacos de e.v.a. o qual € utilizado para regulacao e em alguns momentos para o di-

2 As fotos sdo de diferentes propostas e espacos organizadas nas vivéncias enquanto professora de
Educagao Especial.

3 Resgatou-se, pois ja havia acompanhado a crianga em outro ano letivo e tinhamos organizados po-
tes com diferentes materiais (pedras, areia, e.v.a).
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recionamento de atividades, como colar sobre as letras do nome. E possibilitada
a crianca escolher o objeto, o tempo que permanece com o mesmo, sendo assim,
ela levando se dirige ao armario da sala pela a caixa ou pote explora em sua mesa

e depois guarda novamente no armario.

Como segunda proposta foi criado a Sala de Regulacao Sensorial, organi-
zada com espagos € materiais diversos, como: tapete, mesa de atividades, brin-

quedos sensoriais € de montagem.

O direcionamento para o uso da sala se da em situagdes diferentes a partir
de um convite ou de um direcionamento, por exemplo, quando um dos alunos
demonstra sinais de sobrecarga sensorial durante atividades da sala regular ¢ con-
vidado e incentivado a usar o espaco sensorial como uma forma de se acalmar e
se reequilibrar antes de retornar a sala de aula. A criagdo desses espagos teve um
impacto positivo imediato, proporcionando as criangas com TEA um ambiente
onde podiam se autorregular e, assim, participar de maneira mais efetiva nas ati-

vidades escolares.

A seguir serdo apresentadas algumas propostos e espagos organizados para

regulagdo sensorial de criangas.

Os Espagos de Regulacao no Chao sdo areas especificas organizadas no
chao, que pode ser da sala sensorial, da sala de aula ou em espacos adjacentes,
projetadas para que as criangas possam se autorregular fisicamente. Esses espa-
cos geralmente incluiam almofadas, colchonetes, tapetes sensoriais, que ajudam

a promover o relaxamento e a organizagdo sensorial.
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Figura 3 - Mosaico Espacos de Regulac¢do no chao

Fonte: Acervo pessoal da autora

Os Espagos de Regulacdo na Mesa sdo areas menores com propostas or-
ganizadas materiais disponibilizados para promover a autorregulacao sensorial

dos alunos.

Figura 4 — Mosaico Espacos de Regulagdo na Mesa

Fonte: Acervo pessoal da autora
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As Bandejas de Exploracao sdo propostas para oferecer uma variedade de
estimulos tateis, visuais e até olfativos, ajudando as criancas a se autorregula-
rem. Essas bandejas contém diferentes materiais e objetos — como areia, arroz,
feijoes, texturas variadas, brinquedos pequenos, ou figuras — que as criangas
podem explorar. Esse tipo de atividade facilita a autorregulagdo, permitindo
que a crianga se acalme, foque e desenvolva habilidades sensoriais € motoras
finas, além de ser uma ferramenta pratica que pode ser usada em qualquer am-

biente escolar.

Figura 5 — Mosaico Objetos de Regulagao Bandejas de Exploracao

Fonte: Acervo pessoal da autora

Os Mordedores Sensoriais sdo ferramentas de regulagdo que oferecem
estimulos proprioceptivos para pessoas que buscam sensacdes orais, cCOmo
aquelas com TEA. Os mordedores ajudam a reduzir a ansiedade e a melho-
rar a concentracdo, permitindo que as criangas canalizem sua necessidade de
mastigar ou morder de maneira apropriada. Eles sdo usados para promover a
autorregulacao e podem ser especialmente tteis em momentos de estresse, aju-
dando a crianca a manter o foco ¢ o bem-estar emocional no ambiente escolar

ou em outras situacdes sociais. No mosaico abaixo encontram-se dois modelos
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confeccionados na escola com o cordao de 13 sendo um deles com uma forma

de cupcake e o outro um mordedor.

Figura 6 — Mosaico Mordedores Sensoriais

Fonte: Acervo pessoal da autora

Importante ressaltar que essas sao algumas possibilidades, que muitas ou-
tras podem ser pensadas e desenvolvidas nas escolas. A partir dos aprendizados
dessa experiéncia, algumas sugestoes podem ser oferecidas para outros profissio-
nais que desejam implementar o uso de elementos regulatdrios e praticas peda-

gbgicas inclusivas em suas escolas:

» Conhecer as Necessidades Individuais dos alunos: antes de imple-
mentar qualquer estratégia, ¢ crucial compreender as necessidades

especificas de cada aluno.

» Crie Salas e Espacos Sensoriais que sejam funcionais: desenvolver
espagos sensoriais que sejam acessiveis e adequados as criangas com
TEA.

» Organizar Formag¢do Continuada em Contexto.: a formacao conti-
nuada ¢ muito importante para planejamento e desenvolvimento de
praticas inclusivas, se essas formagdes ocorrem no contexto da esco-

la, com foco nas demandas da escola ainda mais relevante se torna.
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» Colaboragdo: a colaboragao entre educadores, familias e demais pro-
fissionais que atendem os alunos ¢ essencial para criar um ambiente
de apoio mutuo. Momentos de trocas, compartilhamento de podem
enriquecer as praticas pedagogicas e oferecer novas perspectivas so-

bre a inclusao.

» Avalie Constantemente das praticas: a inclusao ¢ um processo conti-
nuo. Avaliar regularmente os progressos e desafios enfrentados pelos
alunos e o ajuste das praticas conforme se fizer necessario ¢ essencial

para a efetivagdo das praticas inclusivas.

Implementar praticas inclusivas e elementos regulatérios requer planeja-
mento, avaliacao constante, disponibilidade de pensar diferente do que costumei-
ramente estamos acostumados, mas os resultados vivenciados demonstram a 1m-

portancia de tais praticas para o bem-estar € processos de ensino e aprendizagem.

As praticas pedagdgicas na proposta inclusiva e o uso de objetos regula-
torios no ambiente escolar resultaram em melhorias significativas no compor-
tamento, na interagdo social € no desempenho das atividades académicas das
criangas com TEA. A introdu¢ao da Sala de Regulagdo Sensorial e objetos de au-
torregulacao permitiu que os alunos lidassem melhor com os desafios sensoriais,
resultando em uma reducao notavel de comportamentos disruptivos € em uma

maior capacidade de concentragdo durante as atividades de sala de aula.

As criangas passaram a interagir de forma mais organizada com o espago
e com seus colegas, participando das atividades. A personaliza¢do das praticas
pedagogicas para atender as necessidades individuais de cada aluno, em desta-
que aqui os alunos com TEA contribuiu para um ambiente de aprendizagem mais

inclusivo.
CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com o uso de objetos regulatérios como uma possibilidade
de praticas inclusivas reforcou o quanto ¢ importante adaptar o ambiente escolar

as necessidades dos alunos, principalmente dos alunos com TEA ou transtorno
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Sensorial. Mais do que uma simples adequacao, essas estratégias representaram
uma mudanca significativa no apoio ao desenvolvimento emocional e social dos
alunos. Constatou-se que a introducao do uso de objetos e espagos de regulacao
sensorial favorece a autorregulacdo e a participagdo ativa das criangas no proces-

so educacional, tornando o ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo.

Por fim, ¢ importante registrar para educadores que anseiam incorporar es-
ses elementos em suas praticas, ¢ essencial entender as necessidades individuais
de cada aluno, promovendo uma abordagem personalizada e colaborativa. Faz-se
necessario também investir em formagao continuada dos professores e profissio-
nais de apoio, dialogar com as familias e avaliar constantemente o impacto das

estratégias implementadas.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica Na-
cional de Educacio Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008

BRASIL, Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Politica Nacional de Pro-
tecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista

BRASIL, Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclu-
sao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L.13146.
htm>.

CAST. Universal Design for Learning Guidelines Version 1.0. Desenho Uni-
versal para Aprendizagem. 2011. Disponivel em: https://www.cast.org/ Acesso:
25 de outubro de 2024

CRUZ, Mara Lucia Reis Monteiro; et al. Plano de Desenvolvimento Psicoedu-
cacional Individualizado: percurso inicial para elaboracao e aplicagado. In: Anais
do Seminario Internacional —as Redes educativas e as tecnologias: praticas/teo-
rias sociais na contemporaneidade. FE/UERJ, Rio de Janeiro, 6-9 jun.2011.

MENDES, Enicéia Gongalves.; ALMEIDA, Maria Amélia.; TOYODA, Cristina
Yoshie. Inclusao escolar pela via da colaboracio entre Educacao Especial e
educacio regular. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 41, p. 81-93, jul./set.
2011.

Objetos Regulatorios no Apoio a Criangcas com TEA na Escola: Vivéncias de uma Professora de Educacdo Especial


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/205855325/lei-13146-15
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
https://www.cast.org/

Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino Colabora-
tivo como Apoio a Inclusido Escolar: unindo esforgos entre educagdo comum e
especial. Sdo Carlos: Editora EQUFSCAR. 162 p. 2014.

SEBASTIAN-HEREDERO, Eladio; DA COSTA MOREIRA, Samantha Ferrei-
ra; MOREIRA, Fernando Ricardo. Praticas educativas pautadas no Desenho

Universal para Aprendizagem (DUA). Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacao, p. 1904-1925, 2022.

106 Objetos Regulatorios no Apoio a Criangcas com TEA na Escola: Vivéncias de uma Professora de Educacdo Especial



CAPITULO 7

A IMPORTANCIA DO TRABALHO DO
PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO
INFANTIL DE O A 6 ANOS
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Resumo: Este estudo foi realizado na cidade de Sao Vicente com o objetivo de apre-
sentar a importancia do Psicopedagogo na Educagdo Infantil de 0 a 6 anos. Pensando
nisso este trabalho tem como objetivo compreender, por meio de pesquisa bibliografi-
ca, pontos importantes sobre o psicopedagogo no campo educacional, visando auxiliar
nas necessidades encontradas. Este trabalho tem como sua metodologia uma aborda-
gem qualitativa através de uma revisdo bibliografica em sites do Google académico.
Os resultados pesquisados trazem a busca pela adequacao da escola as demandas da
sociedade estimulando a autonomia, a inclusdo, o acolhimento e a constru¢ao do co-
nhecimento, buscando a ampliagdo do ludico no processo de ensino e aprendizagem,
através de jogos e brincadeiras, que possam ajudar nas possiveis dificuldades de apren-
dizagem que possam surgir.

Palavras-chave: Objetivo, Importancia, Psicopedagogo, Educacdo Infantil,
Aprendizagem.

Abstract: This study was carried out in the city of Sdo Vicente with the aim of pre-
senting the importance of the Psychopedagogue in Early Childhood Education from
0 to 6 years old. With this in mind, this work aims to understand, through bibliogra-
phical research, important points about the psychopedagogue in the educational field,
aiming to assist with the needs encountered. This work’s methodology is a qualitati-

1 Discente do curso de Pedagogia FATEF
2 Docente do curso de Pedagogia da FATEF
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ve approach through a bibliographic review on Google Scholar websites. The rese-
arched results lead to the search for adapting the school to the demands of society,
stimulating autonomy, inclusion, acceptance and the construction of knowledge, se-
eking to expand playfulness in the teaching and learning process, through games and
games, which can help in possible learning difficulties that may arise.

Keywords: Objective, Importance, Psychopedagogue, Early Childhood Education,
Learning.

INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso vem identificar os principios
da Psicopedagogia associadas a educagdao escolar infantil como ferramenta

complementar de intervengao.

A Psicopedagogia surgiu inicialmente na Europa no século XIX no ano
de 1946, onde surgia os primeiros centros Psicopedagogicos sob direcdo de
Boutonier e George Mauco, quando comegaram a surgir problemas na aprendi-
zagem. Esses centros agregaram muitos conhecimentos nas areas de Pedagogia
e Psicologia, empenhadas em readaptar criancas com comportamentos inade-
quados na escola. Ha existéncia da Psicopedagogia no Brasil aproximadamente
ha 30 anos e ¢ uma area bastante recente, que tem como objetivos principais,
estudar, compreender e intervir na aprendizagem humana, e por isso recebeu
diversas contribuicdes significativas para seu desenvolvimento. A area da Psi-
copedagogia nao se restringe ao estudo das dificuldades e dos disturbios da
aprendizagem, mas a aprendizagem de um modo geral, seja no seu estado nor-

mal ou patologico.

A Psicopedagogia esta presente em todos os momentos de nossas vidas,
assim possibilitando-nos aprender e entender de forma mais eficaz o seu pro-
prio processo de aprendizagem, ndo tendo restricdo quanto a idade. Segundo
Serra (2012) as dificuldades na aprendizagem podem aparecer em qualquer

nivel de 1dade.
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Uma pessoa pode ter sido um 6timo aluno, com excelente rendimentoescolar
at¢ o final do Ensino Fundamental, e apresentar grandesdificuldades
para aprender no Ensino Médio ou até mesmo na Universidade. Isso porque,
mesmo com as estruturas cognitivas amadurecidas, um determinado assunto
ou area de estudo pode se tornar arduo para a nossa aprendizagem, do ponto
de vista afetivo, e reagimos negando-o (SERRA, 2012, p. 5).

No entanto, deve se destacar que o Psicopedagogo nao precisa necessaria-
mente atuar em espacos educacionais como “Psicopedagogo”, mas precisa ne-

cessariamente manter um olhar psicopedagdgico, como por exemplo:

Quando passamos a compreender que o processo de aprendizagem ¢ um
processo continuo e singular, analisar quando a afetividade dos alunos esta inter-
ferindo no seu processo de aprendizagem ou até mesmo no planejamento de aula,
o docente deve planeja-la pensando no cognitivo de seus alunos. Ele deve prever

e estar atento a esses aspectos no ambiente escolar (SERRA, 2012).

A medida que a Psicopedagogia se expandiu, surgiram novas areas focadas
na Psicopedagogia, porém com caracteristicas distintas e publicos distintos, de-
vido a necessidade de variados casos. A Psicopedagogia Institucional ¢ de carater
predominante preventivo, sua atuagdo ¢ dividida de trés formas que sdo essas:
Psicopedagogia Institucional Clinica, Psicopedagogia Institucional Escolar e a

Psicopedagogia Institucional Empresarial.

E evidente que a atuacdo do psicopedagogo nio se caracteriza como reedu-
cacdo, mas como terapia, focada na aprendizagem e nao direcionada a um publico
especifico. Conforme BOSSA (2000), a psicopedagogia se dedica ao aprendizado
humano, originado de uma necessidade relacionada ao problema de aprendiza-
gem. Como estad preocupado com essa questdo, ¢ necessario focar primeiramente

no processo de aprendizagem, analisando assim as suas caracteristicas.

De acordo com a Comissao de Assuntos Sociais (CAS), por meio do pro-
jeto de lei da Camara dos Deputados (PLC 31/2010) que regulamenta a ativida-
de de Psicopedagogia, a profissao de psicopedagogo ¢ regulamentada no Brasil
desde o ano de 2014. A Associacao Brasileira de Psicopedagogia estima que ha,

aproximadamente, 100 mil psicopedagogos formados no pais.
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De acordo com Cruvinel (2009, p.06):

A formacao do psicopedagogo ¢ indicio para a formagao da identidade deste
profissional. Deste modo, regulamentar a profissdo de psicopedagogo efeti-
varia sua existéncia e seu reconhecimento, com base em leis. Questdes como
tipo de curso, formacdo e conhecimento prévio, criacao de 6rgaos de classe,
espago ocupado pela psicopedagogia, entre outros, proporcionaria base para
este reconhecimento e delimitaria a atuacao da psicopedagogia clinica, insti-
tucional e a participacdo em pesquisa cientifica.

Em concordancia com a autora, € inegavel que as bases legais sustentam
que esta profissdo deve ser desenvolvida em trés areas: clinica, institucional e
cientifica. Segundo Crunivel (2009, p. 02-03), a psicopedagogia estuda a apren-
dizagem nos setores psicopedagodgicos mudando a realidade escolar. Eles fazem
1sso observando os acontecimentos historicos para tentar adaptar as escolas as
necessidades da sociedade e promovendo a criagdo de projetos que incentivem os

professores e os alunos a se tornarem mais autossuficientes.

DESENVOLVIMENTO

A Atuacdo do Psicopedagogo na Educacgao Infantil e seus
Desafios e Processos

De acordo com a LEI 12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013, que modifica a
Le19.394, de 20 de dezembro de 1996, a educagao infantil é caracterizada como a
primeira etapa da educagdo basica. Seu proposito ¢ “promover o desenvolvimen-
to completo da crianca de até 5 anos, em suas dimensdes fisicas, psicologicas,

intelectuais e sociais, reforcando o papel da familia e da comunidade”.

O Psicopedagogo Institucional possui um papel de extrema importancia
no ambito escolar procurando criar competéncias e habilidades para solucionar
problemas, e devido ao grande numero de criangas com dificuldades de aprendi-
zagem a interven¢ao pedagogica ganhou espaco nas institui¢des de ensino. Para

Santos (2010) o psicopedagogo institucional ¢ o profissional que:
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“a partir de uma macro visao da instituicdo, como um todo, proporcionada
através do diagndstico psicopedagdgico institucional que podera tomar de-
cisdes mais acertadas nos momentos de crise. A previsao de tais momentos
e as estratégias para evitd-los e ainda o adequado planejamento culminarao
para o alcance dos objetivos da instituicdo. Evidencia-se assim, ser esta uma
atividade constante”. (p.1).

Os desafios da Psicopedagogia Institucional na escola sdo grandes e varios
em relagdo ao espago escolar, com isso o Psicopedagogo tende a ser cauteloso
com alguns aspectos pessoais, como na sua maneira de dar aula, na forma em
que planeja seu planejamento escolar, a forma que avalia os alunos, na forma que
conversa com os alunos principalmente quando ha um ato de indisciplina, e entre
outros, tudo isso diz sobre o profissional que vocé ¢, e diz muito também como ¢
sua visao de mundo. Podemos dizer que a pratica psicopedagdgica apoia-se nas
teoricas soélidas.

Segundo Serra (2012, p. 8), os desafios mais encontrados sao esses:

* O fracasso escolar;

* O curriculo;

* O planejamento com enfoque psicopedagdgico;

* A avaliagdo da aprendizagem;

 Conselho de classe;

* Trabalho com projetos;

* Afetividade e aprendizagem:;

* Reunides de pais;

» Formacao continuada de profissionais da educacao;

* Indisciplina na escola;

* Inclusao.

Atualmente um dos grandes desafios, ¢ saber lidar com criangas que apre-
sentam dificuldades em sua aprendizagem desencadeando no aluno mais proble-

mas e at€¢ mesmo agravando os ja existentes, reforgando na crianga, o autoconhe-
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cimento negativo, o desinteresse e outros mecanismos como a indisciplina. Ha
muitas criangas que trazem os problemas familiares de casa para a escola, em sua
maioria sdo filhos de pais separados, estando sujeitos a adquirir a “Sindrome de
Alienagdo Parental (SAP)”. A Sindrome de Alienagdo Parental € uma grave situ-
acao que ocorre dentro das relagdes de familia, em que, apds o término da vida
conjugal, o filho do casal ¢ programado por um de seus genitores para “odiar”,

sem qualquer justificativa, o outro genitor.

[...] um transtorno que surge principalmente no contexto da disputa da guarda
e custddia das criangas. A primeira manifestagdo ¢ a campanha de difamacao
contra um dos pais, por parte do filho, campanha sem justificacdo. O feno-
meno resulta da combinacdo de um sistematico doutrinamento (lavagem ao
cérebro) por parte de um dos progenitores, e das proprias contribuigcdes da
crianga, destinadas a denegrir o progenitor objeto desta campanha. (GARD-
NER, 1987, p. 4)

Sendo assim, para que uma crianca tenha um desenvolvimento pleno, pre-
cisamos que a crianca esteja bem inserida num contexto que permita satisfazer
suas necessidades do estado infantil. Por isso a crianga precisa de estimulos para
que esta se torne um ser ansioso pelo saber e aprender, além disso, cada crianga
tem seu talento proprio e muitas vezes este talento ndo ¢ bem explorado, trazendo

até uma dificuldade de aprendizagem.

Dessa maneira o Psicopedagogo Institucional deve agir como indutor da
aprendizagem significativa; deve ir além da simples transmissdo de conteudos;
ele deve tracgar estratégias e situagdes que motivem o aluno, na perspectiva de
aquisi¢ao de conhecimento relevante as suas necessidades. No dia-a-dia escolar
percebemos diversos alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e na
escrita, ja outros aprendem a ler e escrever sem nenhuma dificuldade, se adaptan-
do a qualquer sugerido. Portanto percebe-se anecessidade de um Psicopedagogo
na escolha de material didatico na escola de exercicios € na montagem de provas

adequadas.
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A Instituicao Escolar

A escola ¢ uma institui¢ao de extrema importancia, possuindo a fungao
de facilitar a insercdo do aluno no meio social, sendo assim o individuo deve
aprender a solucionar devidos problemas de maneira independente. Com o pas-
sar do tempo as escolas foram sendo ampliadas, abrangendo diversas fungdes
tais como, socializar, colocando as crian¢as em contato com outras, ensinando
normas basicas de conduta, como a aquisi¢cao de habilidades basicas. Além disso,
ela orienta as criancas no processo de passagem para a adolescéncia, uma etapa
bastante desafiadora devido as alteracdes biologicas e psicoldgicas que aconte-
cem no corpo. Na opinido de GASPARIN (1997)

A escola caracteriza-se como um espaco concebido para realizacdo do pro-
cesso de ensino/aprendizagem do conhecimento historicamente construido;
lugar no qual, muitas vezes, os desequilibrios ndo sao compreendidos (GAS-
PARIAN, 1997, p.24).

Muita gente pensa que o psicopedagogo educacional entra na escola para
resolver todos os problemas que existem, como dificuldades de aprendizagem,
saida de alunos, mau comportamento, desmotivagdo dos professores € muito
mais. Porém, o psicopedagogo nao se limita apenas a isso. O resultado final sera
um esfor¢o colaborativo, exigindo a participagdo e envolvimento de todas as
partes interessadas da comunidade escolar, incluindo gestores, pessoal técnico,
professores, alunos, pessoal de apoio e familias. De acordo com Romero e Albre-
cht (2022) O psicopedagogo educacional entra na escola como facilitador para
obter uma compreensao abrangente das atividades em andamento sob todas as
perspectivas. Por isso o papel do psicopedagogo na escola ¢ tanto na prevencao
de problemas de aprendizagem quanto na superagao dos mesmos, procurando

métodos de ensino que maximizem o aprendizado.

Atualmente, um dos maiores desafios enfrentados pelas escolas ¢ encon-
trar maneiras de tornar o aprendizado agradavel para os alunos e ajudar aqueles
que tém dificuldade de aprender em sala de aula. Na sua falta de preparacao, a

escola pode gerar mais problemas aos alunos e até¢ intensificar os ja existentes,
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refor¢cando o seu autoconceito negativo, a desmotivagao, o desinteresse e outras
estratégias de defesa, como a indisciplina, a rebelido ou a agressao, que utilizam.
para justificar sua incapacidade de assimilar esse conhecimento. De acordo com
(BARBOSA, 2001):

Transformar a aprendizagem em prazer nao significa realizar uma atividade
prazerosa, e sim descobrir o prazer no ato de: construir ou de desconstruir o
conhecimento; transformar ou ampliar o que se sabe; relacionar conhecimen-
tos entre si € com vida; ser co-autor ou autor do conhecimento; permitir-se
experimentar diante de hipoteses; partir de um contexto para a descontextua-
lizagdo e vice-versa; operar sobre o conhecimento ja existente; buscar o saber
a partir do ndo saber; compartilhar suas descobertas; integrar agao, emogao
e cognic¢do; usar a reflexdo sobre o conhecimento e a realidade; conhecer a
histéria para criar novas possibilidades”(BARBOSA, 2001 p.74).

Outra questdo de grande importancia dentro das instituigdes de ensino €
a inclusdo, embora a insercao do aluno com deficiéncia em escolas comuns re-
troceda a década de 1960, somente no inicio do século XXI a legislagdo sai do
papel e comecga a se impor a pratica das instituicoes escolares, através do Decreto
Legislativo n°® 198 de 13 de junho de 2001. A partir dai podemos observar uma
diversidade de formas de integragdo, dentre as mais prevalentes estdo a sindrome
de Down?2 e a leve paralisia mental, além de diversas outras formas de defici€éncia
fisica e/ou emocional. A partir dessa perspectiva, € evidente que o psicopedagogo
deve escolher material instrucional e metodologico para o uso de exercicios e
provas conforme adequado para as capacidades fisicas e de compreensdo de cada

deficiente.

[...] a pessoa com deficiéncia ndo tem algo ‘a menos’ que a normal. A pe-
culiaridade do desenvolvimento do deficiente ndo estd no desaparecimento
de fun¢des que podem ser observadas na pessoa ‘normal’, mas nas novas
formacgdes que se constroem como reagdo ante a deficiéncia. [...] as fungdes
intelectuais, ndo estando igualmente afetadas, conferem uma forma quali-
tativamente peculiar a deficiéncia mental. (DE CARLO, 2001, p. 74-75).

Outro aspecto que acontece de maneira abrangente dentro das institui-
cOes escolares ¢ as reclamagdes feitas pelos docentes de que seus estudantes nao

aprendem, possuem problemas para entender o conteudo estruturar textos, tro-
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cam letras e possuem defasagem na leitura, ndo possuem uma boa Socializagao e,
em alguns casos, até acontece agressividade com os colegas para se proteger das
piadas. Essas reclamacoes surgem de varios e intrincados fatores, que abrangem
desde fatores simples até¢ fatores complexos. Problemas nas relagdes familiares
entre outros, evidenciando a necessidade de equipes multidisciplinares para atuar

em conjunto com o problema.

Conforme VERCELLI (2012) em cenarios como esses o profissional psi-
copedagogo deve direcionar o educador para encontrar o método mais eficaz de
auxiliar a crianga com problemas de aprendizado, e se necessario juntamente
com a equipe escolar encaminhar a crianca para outros profissionais caso seja
necessario, porém este encaminhamento s6 deve ser realizado apds o esgotamen-
to das opg¢des de intervencoes da escola. Por isso a relagdo entre o professor € o
psicopedagogo deve ser a mais positiva e amigavel possivel, pois em contextos
como esse o psicopedagogo vai guiar o educador a fim de encontrar a melhor

maneira de auxiliar a crianga com problemas na aprendizagem.

Outros fatores, que estao fora do ambiente escolar, também contribuem com
as dificuldades de aprendizagem e podem ser: organicos, emocionais, cul-
turais, intelectuais, familiares e outros fatores mais especificos, como por
exemplo, dislexia, disgrafia, discalculia; estes considerados transtornos ou
disturbios, que devem ser devidamente diagnosticados quando percebidos.
(SILVAJESUS,FARIAS, 2019 p.176).

As politicas publicas integradas a Psicopedagogia

Em decorrer, a questdo das politicas publicas aplicada a inclusao de
alunos com deficiéncia em ambientes educativos tornou-se mais presente em
diferentes espacos através da Le1 7.853 de 1989, trouxe mais apoio as pessoas
portadores de deficiéncia, reafirmando que seja obrigatoria a oferta da educa-
cdo especial em estabelecimentos publicos de ensino. Desse modo a psicope-
dagogia desenvolve um papel crucial na busca por uma educacao inclusiva de
qualidade, esta integragdao tem o potencial de contribuir para a redugdo ¢ a de-

sigualdade no acesso a escola. Portanto para Borges (2015) para compreender
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a relacao da Psicopedagogia com a inclusdo ¢ preciso conhecer um pouco da

historia dessa ciéncia e as transformacgdes sociais que aconteceram.

Dessa maneira, o psicopedagogo tem a responsabilidade de colaborar na
elaboracao do Projeto Pedagdgico da escola, adequando-o as novas deman-
das. Além disso, ele deve identificar e atuar nas dificuldades de aprendizado,
oferecendo aos alunos incluidos uma nova visdo sobre o processo educativo.
Por essa razao, ¢ fundamental que o psicopedagogo trabalhe com as criangas ¢
as institui¢des de ensino para garantir que elas ndo se sintam marginalizadas.
Ele deve procurar formas de avaliar e notar os sinais de dificuldades e, a partir
disso, desenvolver um plano de intervengao que capacite o individuo a ser pro-

tagonista de sua propria trajetoria.

Por isto em um olhar psicopedagdgico o principio de inclusdo deve estimular
a pratica pedagogica, assegurando aos estudantes a possibilidade de serem
beneficiados, pois independentemente de suas condigdes, eles tém direitos as
mesmas oportunidades (PATERRA; RODRIGUES, 2014, p.6).

A ideia de construir uma escola de qualidade para todos ¢ um conceito
idealista que precisa ser avaliado com base nos seus méritos, ¢ evidente que a
inclusdo escolar ndo garante a inclusdo social. Devido as regulamentacdes gover-
namentais atualizadas, as criangas com necessidades especiais enfrentam agora
uma nova situacao: serem incluidas, mas nesse ponto de vista, o psicopedagogo

tem a responsabilidade de ajudé-los.

E necessario que o profissional em psicopedagogia tenha em sua formacao
cursos que o levem a lidar com o proprio aprender, e para que possam lidar com
o aprender do outro, saber de forma cientificamente fundamentada, o porqué de
utilizar outro recurso para o aluno com quem esté lidando. De acordo com Borges
(2015) “Para desenvolver o trabalho com os alunos com necessidades educativas
especiais, € importante que o psicopedagogo aprofunde seus estudos em teorias
cientificas baseadas na busca do desenvolvimento pessoal, social, cognitivo e

afetivo do sujeito”.

Partindo desse ponto de vista, ¢ fundamental que estes profissionais de re-

alizem uma formacao que inclua cursos onde desenvolva de forma adequada, o
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uso de recursos especificos, seja para orientar professores ou outros profissionais
em situacoes especificas de aprendizagem, ou para apoiar o aluno, compreender,
de forma cientificamente fundamentada, as razoes da selecao de um determinado
recurso para o aluno com quem esta trabalhando. Por esta razdo, os cursos devem
incluir aulas tedricas e estagios supervisionados, proporcionando uma plataforma

de discussao e reflexdo tedrica sobre experiéncias praticas.

O Ludico no Processo de Ensino Aprendizagem

O ladico no processo de aprendizagem se torna muito utils, principal-
mente no ambito psicopedagodgico, pois conectam as criangas com o brincar
e o aprendizado, lhes oferecendo estimulo cognitivo, contato € comunicagao
com o social e o mundo. possibilitando assim uma grande alegria em apren-
der brincando. Podendo entender que o brincar e a importancia do estudo sdo
habilidades inatas das criangas e podem ser usadas em conjunto pois inseridos
em atividades ludicas, os alunos conseguem compreender melhor os conteudos
ministrados.

A brincadeira ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento psicologico,
social e cognitivo da crianga, pois € através dela que a crianga expressa seus
sentimentos em relagio ao mundo em que vive. E também através das ativida-
des ludicas que as criancas reconhecem sua realidade e compreende o funcio-
namento do mundo e suas emogdes, também se desenvolve como individuo

e aprende a superar suas limitagdes, brincando e reproduzindo. (BOTELHO,
MOREIRA, 2019, p.12).

O ludico ¢ uma abordagem ampla e significativa para o uso de brincadeiras
em sala de aula. O ludico ajuda os alunos a aprender sobre seus proprios corpos,
resgatar suas proprias experiéncias e valores, encontrar solu¢des para problemas
e desenvolver uma compreensdo de si mesmo como um componente importante
de seu processo de aprendizagem. “(...) A ludicidade nos espacos escolares € fun-
damental para o desenvolvimento fisico, cognitivo € emocional € ndo apenas uma
atividade mecanica e sem sentido”. (ROMERO; ALBRECHT; 2022)

A psicopedagogia por meio de atividades e brincadeiras ludicas exige que

os alunos desenvolvam a capacidade de raciocinio logico, bem como a capacida-
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de de levantar hipotese e resolver problemas. No processo de brincadeira espon-
tanea, onde as criangas tém a oportunidade de aprender coisas novas e enrique-
cer seu desenvolvimento intelectual, o psicopedagogo certamente transmitird a
crianga situacdes emocionais como alegria, felicidade, ansiedade,medo. Quando
a crianga ingressa na escola, este fator traz um certo impacto, porque ela esta
acostumada, com o ambiente dela, os brinquedos dela, ¢ a familia dela entao te-
mos plena convicgdo que quando a crianga vai para a escola, a crianca € obrigada
a passar longas horas sentada em cadeiras desconfortaveis e impossibilitada de
se mover livremente, devido a necessidade de cumprir a disciplina escolar, o que
pode resultar em certa resisténcia em frequentar a escola. Sendo assim (SANTOS
2010 ) explica :

A questdo ndo se resume apenas ao total descontentamento com o ambiente

ou o novo estilo de vida, mas também a falta de direcionamento para suas ati-

vidades favoritas. Isso acontece porque ainda hoje se confunde o termo ensi-

nar com transmitir, onde o estudante ¢ um mero receptor do conhecimento e o
professor € apenas um transmissor da compreensdo. (SANTOS, 2010, p.15).

Propostas da Psicopedagogia de acordo com os seguintes
autores:

AUTORES PROPOSTAS

ELOISA Trabalhar com as relagdes afetivas ocorridas durante a
aprendizagem, de modo a garantir que o sujeito seja cria-
QUADROS ) A
tivo, espontaneo, perseverante e transformador ao traba-
FAGALI o
lhar seu proprio pensamento.
Segundo BOSSA (2011) O campo de Acdo da psicopeda-
gogia possui como proposta desconstruir o fracasso esco-
NADIA lar, por meio da analise e entendimento das dificuldades
BOSSA apresentadas pelos individuais no processo de construgao
do seu conhecimento e de efetivagdo da aprendizagem
significativa.
Na perspectiva da Psicopedagogia institucional, especial-
GENOVEVA mente no ambiente escolar, el'f1 Pretende auxiliar pro-
RIBAS CLARO fessores, coordenadores pedagogicos e gestores a refle-
tir sobre o papel da educagao diante das dificuldades de
aprendizagem” (Claro,2018,p88).
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Piaget desempenha um papel crucial na psicopedagogia.
A sua teoria do desenvolvimento cognitivo sugere que o
aprendizado ¢ um processo de construcao ativa do saber,
no qual as criancas atravessam diferentes fases de cresci-
mento. Isso sugere que as agdes psicopedagogicas preci-
sam ser adaptadas ao estagio de desenvolvimento cogniti-
vo da crianga, considerando as fases de assimilagao

e acomodacao.

JEAN
PIAGET

Wallon proporciona uma perspectiva unificada do cres-
cimento infantil, propondo que elementos emocionais e
cognitivos estdo intrinsecamente ligados. Ele destaca a
relevancia dos sentimentos no processo de aprendiza-

HENRI do. No que se refere a intervengdo psicopedagogica, a
WALLON abordagem ¢ a mesma. Wallon propde que o profissional
deve prestar aten¢do e lidar com as emogdoes e aspectos
sociais da crianc¢a, levando em conta como esses cle-
mentos influenciam o processo de aprendizagem e adap-
tacao escolar.

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

DISCUSSAO DE DADOS

Com base nos dados acima, podemos entender que a psicopedagogia pro-
cura investigar, estudar e desenvolver maneiras que irdao subsidiar as dificuldades
de aprendizado da pessoa. Cada autor acima possui uma dinadmica de raciocinio
distinta, mas se complementam. A autora supramencionada Eloisa Quadros Fa-
gali ¢ uma figura de destaque na psicopedagogia brasileira, um dos fundamentos
da sua proposta ¢ a conexao emocional entre o estudante e o professor. Ela argu-
menta que o éxito do processo educacional depende de uma relacao equilibrada
e empatica, o vinculo positivo estimula o estudante e estabelece um ambiente
seguro, facilitando a absor¢ao dos contetidos. Fagali compreende que muitas ve-
zes os problemas de aprendizagem estdo ligados a um rompimento ou a uma
vulnerabilidade nesse vinculo, diante disso ela traz uma abordagem muito valida,

a proposta da autora ¢ focada no individuo como um todo, englobando elementos
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cognitivos, emocionais € sociais, ela destaca a importancia do vinculo emocional
no processo de aprendizado, a relevancia da prevengao, a abordagem interdisci-

plinar no diagnostico e a constru¢ao de um aprendizado relevante.

Com base nas sugestoes dos autores acima mencionados, Nadia Bossa,
uma autoridade no campo da psicopedagogia, apresenta informagdes importantes
sobre diagnostico e intervencao em dificuldades de aprendizagem. A abordagem
psicopedagogica de Bossa € uma perspectiva que abrange varios campos do co-
nhecimento, tais como a psicologia, a pedagogia e at¢ mesmo a psicanalise; ela
acredita que apenas a partir da abordagem teorica interdisciplinar, a questao do
aprendizado pode ser resolvida de maneira oportuna e ampla. Bossa sugere que
as dificuldades de aprendizado ndo devem ser consideradas isoladamente e que
a interacao entre a crianga, sua familia e o ambiente escolar ¢ fundamental para
retrabalhar o fracasso escolar; portanto, a proposi¢do de Bossa ¢ significativa,
uma vez que a familia desempenha papel de grande importancia no retrabalho do

fracasso escolar.

A perspectiva apresentada por Genoveva Claro ja ¢ diferente, ela propoe
uma abordagem interdisciplinar e preventiva para a psicopedagogia com foco
no sujeito em processo de aprendizagem e em particular na importancia de suas
interagdes, sua dimensao social e emocional, ela tenta conter a compreensao do
processo problematico de aprendizagem, na perspectiva de espaco emocional e
social em que a crianga se encontra, ela afirma que a psicopedagogia deve valer-
-se de saberes de diversos campos, tais como a psicologia, pedagogia, psicana-
lise, pois a aprendizagem constitui um fendmeno afetado por muitos elementos
e este ndo pode ser entendido de forma isolada. No centro da proposta de Claro
esta a prevengdo de problemas de aprendizagem, seus argumentos enfatizam as
possibilidades preventivas e a fungdo do psicopedagogo. De acordo com Claro,
¢ o papel do psicopedagogo detectar precocemente os sinais de problemas de
aprendizagem e intervirem assim na sua evolu¢do de forma que estes ndo se con-
solidem, acompanhar o desenvolvimento cognitivo e emocional deste € essencial

para a prevencao, especialmente no inicio de suas vidas o que permite interven-
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cOes precoce, antes que os problemas se consolidem. Portanto, sua proposta traz
importantes contribui¢des para a psicopedagogia, particularmente no que diz res-
peito a prevencao de problemas de aprendizagem e a importancia da abordagem
interdisciplinar, sua perspectiva de abordagem holistica que abrange a dimensao
cognitiva, emocional e social ¢ de extrema importancia nesta fase inicial da vida
de um individuo, contanto que lidamos com criangas em processo de evolugao.
Piaget ¢ um icone crucial na psicopedagogia, apesar de Piaget nao ser psi-
copedagogo suas teorias fundamentam de forma significativa a psicopedagogia.
A sua teoria do desenvolvimento cognitivo sugere que a aprendizagem ¢ um pro-
cesso de construcao ativa do saber, no qual as criangas atravessam diferentes
fases de crescimento. Segundo Piaget, o processo de aprendizagem se da con-
forme a crianca se relaciona com o ambiente e reestrutura seus modelos mentais.
Isso sugere que as agoes psicopedagdgicas precisam ser adaptadas ao estagio de
desenvolvimento cognitivo da crianca, considerando as etapas de assimilacao e
acomodacdo. Piaget desempenha um papel fundamental na psicopedagogia. A
sua teoria do desenvolvimento cognitivo propde que o processo de aprendizagem
¢ uma construcao ativa do conhecimento, onde as criangas passam por diversas
etapas de desenvolvimento. A abordagem de Piaget para a psicopedagogia ¢ ade-
quada, pois enfatiza a participacao ativa da crianga no processo de aprendizado,
enfatizando a relevancia do desenvolvimento cognitivo em fases, o construtivis-
mo, a procura pelo equilibrio cognitivo, e a interagdo social como componentes
cruciais para o €xito na educacao. Sendo assim ao aderir esses principios o psi-
copedagogo pode realizar intervencoes que considerem o ritmo e as necessidades

da crianca, favorecendo seu desenvolvimento integral.

J4 o autor Henri1 Wallon teve um papel crucial no desenvolvimento infan-
til, e na sua utilizagdao na psicopedagogia, a sua proposta foca na conexao entre
a emogao, o social e a cognicao, ele considera o crescimento infantil como um
processo integrado onde todos os elementos sejam eles afetivos, motores, ou cog-

nitivos interagem de maneira dindmica, ele acredita que esses aspectos estdo in-
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terligados. Ele ¢ totalmente contra a ideia de que o crescimento acontece de uma
maneira linear e autobnoma, enfatizando que para a crianca se desenvolver ela pre-
cisa de interagdao continua com o ambiente que a cerca, sua teoria dos estagios de
desenvolvimento ¢ de grande relevancia para a psicopedagogia, a compreensao
de cada estagio ¢ importante para a psicopedagogia porque a partir desta compre-
ensdo o psicopedagogo consegue adaptar suas intervengdes de acordo com a fase
de desenvolvimento de cada crianga. Sua proposta ¢ de grande relevancia para a
psicopedagogia porque oferece uma visao ampla do processo de aprendizagem,
sugerindo que a pratica psicopedagogia deve considerar o sujeito como um todo,
1sso € muito importante principalmente na educag¢do infantil onde a evolugdo so-

cial e emocional possui tanta relevancia quanto a cognitiva.

Sendo assim podemos compreender que cada autor acima citado traz uma
contribuicao Unica para a psicopedagogia, cada um apresentando variadas formas

de pensar e variados métodos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como abordagem qualitativa de acordo com Moreira
(2002, p. 02) “os dados obtidos por meio dessa participagao ativa sao de natureza
qualitativa e analisados correspondentemente”. As hipodteses sao geradas duran-
te o processo investigativo, o pesquisador busca informagdes concretas através
do estudo profundo de casos particulares ¢ da comparacdo desse caso com ou-
tros estudados também com grande profundidade. O objetivo desta pesquisa ¢
descritivo explicativo, onde o papel e a importancia do psicopedagogo foram
muito bem destacados através de revisdes bibliograficas, em sites do Google
Académico. De acordo com Amaral (2007, p. 01) “a pesquisa bibliografica ¢ uma
etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciaré todas as etapas de
uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico em que se baseara
o trabalho”. Este ¢ um tipo de estudo que oferece a chance de examinar diversas

ideias, comparando e categorizando as que se alinham melhor ao assunto.
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Depois de examinar as concepgoes desses escritores, inicia-se a realizagao
de uma anélise critica, comparar ambas. Esses sao métodos comparativos, que

utilizam estudos para comparar resultados.

Conforme mencionado, este ¢ um estudo de carater qualitativo, uma das
metas ¢ utilizar os conceitos pesquisados para gerar novos conceitos, tornando o
trabalho mais produtivo e inico. Como se trata de um método desse tipo, o con-
teado pode ser modificado, mas o que € apresentado ndo pode ser convertido em
nimeros, as informagdes podem ser obtidas por meio dos dados que sdo encon-

tradas nos trabalhos de pesquisa, eliminando o uso de métodos estatisticos.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho de conclusao de curso, a partir de uma pesquisa bi-
bliografica buscamos ampliar e definir a importancia do trabalho de um psico-
pedagogo, concluimos que um psicopedagogo proporciona formas de ampliar
sua percepc¢do as manifestacdes do ser humano em aprendizagem, consideran-
do as relagdes que facilitam ou limitam o ato de aprender. Entdo deve também
desenvolver a visdo critica sobre as teorias que embagam sua agao em relagao
ao contexto no qual atua profissionalmente sobre a utilizagao dos recursos pro-
postos para o desenvolvimento global do aprendiz, tendo o cuidado de perceber
quando os recursos cientificos e tecnologicos da atualidade estdo distanciando
o aprendiz de si proprios. Por isso € necessario que o psicopedagogo institucio-
nal tenha um projeto para lidar com o processo de aprendizagem, para que pos-
sa obter um desenvolvimento harmonioso do aprendiz. A busca da consciéncia
na situa¢ao de aprendizagem para o adulto, jovem ou crianga pode constituir
um possivel caminho para resguardar para que entdo o aprendiz ndo se perca
em um fazer automatico e sem sentido de vida.

Consequentemente ha algum tempo atras quando as criancas eram diag-
nosticadas com algum tipo de dificuldade eram imediatamente encaminhadas

as profissionais de saude, para que assim fossem testados e certificado o seu
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estado de normalidade, a vista disso caso a normalidade nao se fosse contesta-
da esses alunos eram de imediatos encaminhados para escolas especiais, agre-
gando motivagao e causando mais dificuldades na crianca principalmente para
estabelecer relacdes sociais, pois as criangas se enxergavam como diferentes de

todos os outros.

A psicopedagogia surgiu como uma possibilidade de assimilar e analisar
os problemas no aspecto de aprendizagem, sua importancia no ambito escolar
¢ de grande relevancia, pois com suas vivencias € teorias agregam muito para
buscar mudangas no contexto escolar. Ela veio para abrir caminhos e iluminar
possiveis fracassos e dificuldades no ambito escolar, vindo a intervir de forma
positiva resgatando a autoestima dos alunos e mostrando-os que sdo competen-
tes motivando os educando os fazendo refletir, promovendo desafios, mostran-

do ao aluno que ele pode ir além tornando tudo o que se deseja possivel.
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RESUMO

Introducio: Com as tecnologias e o livre acesso a todas respostas que os jovens bus-
cam, ¢ cada vez mais essencial que os estudantes desenvolvam habilidades socioemo-
cionais. Uma crianca que esta comeg¢ando o Ensino Fundamental hoje enfrentard uma
quantidade de mudancas semelhantes as que a humanidade passou no ultimo século.
Para navegar em um mundo cada vez mais imprevisivel e complexo, serd fundamental
que essas criangas possuem nao s6 conhecimento técnico, mas também habilidades
para lidar com suas proprias emocgodes, interagir com a sociedade e enfrentar os desa-
fios do cotidiano.Objetivo: Este trabalho apresenta como objetivo realizar uma exten-
sa revisao bibliografica sobre o desenvolvimento das competéncias socioemocionais,
buscando contribuir com propostas sobre o tema.Metodologia: Este ¢ um estudo de
revisdo bibliografica, onde foram utilizados sites de busca, como Google e Google
Académico, através das palavras-chave Habilidades Socioemocionais, Emocionalmen-
te, autoconhecimento, primeiro ciclo. Resultados: Encontra-se sobre autoconhecimen-
to, autocontrole, empatia, habilidade para conviver em relacionamentos, resolugdo de
problemas, tomada de decisoes, resiliéncia, adaptabilidade, trabalho em equipe, cola-
boracdo, autonomia, responsabilidade, consciéncia social, cidadania global, gestao do
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2 Discente do curso de Pedagogia FATEF
3 Docente do curso de Pedagogia da FATEF
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tempo, organizacao, habilidades digitais, bem-estar, equilibrio, essas habilidades além
do conhecimento académico, sdo essenciais para garantir o sucesso ¢ a realizagdo dos
alunos no futuro.Consideragdes finais: Conclui-se entdo que ¢ fundamental que es-
colas, familias e comunidades ajudem a promover e desenvolver essas competéncias,
criando ambientes de aprendizagem que favorecam o crescimento integral das crian-
cas, para que no futuro nossa sociedade seja formada por adultos funcionais e respon-
sdveis emocionalmente.

Palavras Chaves: Habilidades socioemocionais, emocionalmente, autoconhecimento,
primeiro ciclo.

INTRODUCAO

No ambiente escolar os sentimentos e as emogdes estdo sempre presentes,
eles fazem parte da vida escolar de todos os estudantes. Desde a infancia ao ini-
ciar na escola e comecar a conviver com outras criangas, eles se deparam com
novas emocgoes e situacdoes onde a descoberta dos sentimentos se tornam os pri-
meiros conflitos e desafios que precisam enfrentar, a dificuldade em reconhecer
e gerenciar os proprios sentimentos ¢ os dos colegas, pode gerar frustragoes e
prejudicar o desenvolvimento escolar, afetando a socializagdo dos pequenos. “Os
sentimentos € as emogoes possuem uma grande influéncia no processo de ensino
e aprendizagem, a aproximacao emocional que os alunos estabelecem com os
professores € um dos fatores fundamentais para determinar o interesse no apren-
dizado” (Leite, 2012). Exemplificando, os professores mais eficazes sao aqueles
que possuem um modo de ensinar que seja emocionalmente positivo € com gran-
des expectativas de seus alunos (Chabot e Chabot, 2015).

O conceito de aprendizagem socioemocional foi introduzido em 1994 pelo
CASEL (Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning), que defi-
ne essa aprendizagem como o processo pelo qual os alunos desenvolvem a com-
preensdo e o gerenciamento de suas emogdes, desenvolvendo habilidades como
a empatia ¢ a tomada de decisOes responsaveis. Para que a aprendizagem socio-
emocional aconteca de forma eficaz, ¢ fundamental o desenvolvimento de cinco

competéncias:
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 Autoconsciéncia: envolve o conhecimento que cada individuo tem de si
mesmo, como seus pontes fortes e fracos.

» Autogestdo: estd relacionada com o gerenciamento e controle das emo-
coes, permitindo que cada um saiba lidar de forma saudavel com o estresse
e os desafios.

« Consciéncia social: refere-se ao uso da empatia e a capacidade de se colo-
car no lugar do outro compreendendo suas emogdes e seus pontos de vista.
» Habilidades de relacionamento: envolvem a capacidade de ouvir e falar
com empatia, e solucionar conflitos de forma respeitosa e construtiva.

» Tomada de decisdo responsavel: envolve a habilidade de fazer escolhas
pessoais ¢ interagir de acordo com as normas e padroes €ticos sociais esta-

belecidos.

O desenvolvimento das competéncias socioemocionais vai trazer a crianga
uma melhoria na sua qualidade de vida, pois essas mesmas competéncias vao
contribuir para um melhor desenvolvimento emocional, pessoal e social, portan-
to, um melhor desenvolvimento da criang¢a e do futuro adulto. (Coelho, Marchan-

te, Sousa e Romao, 2016).

A aprendizagem socioemocional vai além de promover somente um bom
desenvolvimento emocional nos alunos, desempenhando um papel fundamen-
tal no desempenho escolar de modo geral. Ao praticar dentro e fora da sala de
aula as habilidades de autogestao, empatia e tomada de decisdo responsavel, essa
aprendizagem promove um ambiente escolar mais positivo e colaborativo entre
os estudantes, onde se sentem mais compreendidos e valorizados. A aprendiza-
gem socioemocional ¢ crucial para a formacdo de cidaddaos mais responsaveis
e conscientes dentro das suas relagdes sociais, tornando-os preparados para os
desafios da vida em sociedade. A aprendizagem socioemocional implica um con-
junto de processos pelos quais os individuos tém de aplicar os seus conhecimen-
tos, atitudes e competéncias para, posteriormente, compreenderem e gerirem as

suas proprias emogoes, para sentirem € demonstrarem empatia pelos outros, para
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estabelecerem e alcangarem objetivos positivos, manterem relagdes saudaveis e
tomarem decisodes responsaveis. (Schonert-Reichl, 2017)

Segundo Goleman (2006), a inteligéncia emocional consiste em desenvol-
ver a capacidade de identificar os proprios sentimentos € o dos outros, de nos
motivar ¢ de gerenciar as nossas emocgoes internas € nos relacionamentos, na

convivéncia social.

Com o avanco dos uso das redes sociais, as criancas estdo cada vez mais
inseridas no mundo virtual, o que distancia as interagdes sociais presenciais. Ati-
vidades simples, como uma ida ao parque , sao oportunidades para aprender a
lidar com as diferencas humanas, tomar decisdes e resolver conflitos. No mun-
do virtual, a convivéncia € limitada e ndo proporciona experiéncias reais, o que
resulta em adultos despreparados com as proprias emogoes € sentimentos. Esse
despreparo prejudica a convivéncia social, uma vez que o autoconhecimento ¢
essencial para o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e para a respon-

sabilidade afetiva ao lidar com os sentimentos ¢ emocdes dos outros.

Em meio as crises da atualidade, as mais predominantes, sdo, a fobia social
que acontece pela incapacidade do individuo de se socializar por medo ou an-
siedade dos outros, por pensar que esta sendo julgado de uma forma negativa. A
crise de ansiedade, se desenvolve quando a pessoa tem pensamentos antecipados,
por algo negativo que ird acontecer ou pensar em situagdes que ja aconteceram €
o atinge de alguma forma negativa, que pode desencadear tentativas de suicidios
ou a pessoa se auto mutilar. A depressdo, € um transtorno psicologico onde a tris-
teza toma conta do individuo, fazendo ter falta de interesse em todas as atividades
que eram divertidas, a tristeza pode se tornar cada vez mais profunda e caso a

depressdo ndo seja tratada, pode ocasionar uma tentativa de suicidio.

O bullying também pode ocasionar essas crises, quando a pessoa sofre de
bullying constantemente pode desencadear crise de ansiedade, depressdo, a fobia

social e a tentativa de suicidio.

De acordo com a OMS (Organizacdo Mundial da Saude), quase 1 bilhdo

de pessoas viviam com transtornos mentais em 2019, sendo 14% adolescentes.
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No primeiro ano da pandemia de COVID-19 se destacaram mais relatos de crises
de ansiedade, depressao, casos de suicidio e segundos estudos o aumento foi de
25%. Outros dados ainda mostram que o suicidio foi responsavel por mais de
uma em cada 100 mortes e 58% ocorreram antes dos 50 anos. A OMS destaca que
em 20 paises, a tentativa de suicidio ainda ¢ criminalizada. Além disso, o abuso
sexual infantil e o bullying forma identificados como causas significativas de de-
pressao, mostrando a necessidade urgente de abordagens preventivas e eficazes

para esse problema global.

O mindfulness (atencao plena), ¢ uma pratica que envolve a concentragdo
nas sensacoes, experiéncias e atividades do momento presente, Segundo Bishop
(2004), o mindfulness pode ser compreendido como a integragdao de duas dimen-
sOes essenciais, a autorregulagdo da atencao e a de orientagdo para a experiéncia.
O mindfulness pode ser entendido como a capacidade de prestar atengdo de for-
ma consciente, no momento presente € de uma forma nao julgadora (Kabat-Zinn,
2009). A pratica do mindfulness tem sido reconhecida pela sua contribuigdo sig-
nificativa na melhoria do processo de aprendizagem.Ela treina os estudantes para
focar sua aten¢do aprimorando a capacidade de concentragdo, além de ser um

exercicio eficaz para o alivio do estresse e fortalecimento do autocontrole.

O mindfulness esta ligado ao desenvolvimento das competéncias socioe-
mocionais, sua pratica regular desde a infancia promove o desenvolvimento da
habilidade de estabelecer e manter o momento presente, facilitando a autogestao
emocional. Esse modo de presenca e foco ¢ fundamental para o desenvolvimento
de outras competéncias e habilidades socioemocionais, como a empatia e a toma-
da de decisdo responsavel. Assim, ao aplicar o mindfulness no ambiente escolar,
ndo estaremos somente contribuindo para um melhor desempenho académico
dos estudantes, mas também fortalecendo a sua capacidade de compreender as
emocoes e lidar com os desafios da vida em sociedade, formando cidadaos mais

responsaveis e equilibrados.
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O PRIMEIRO CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A BNCC (base nacional comum curricular), ¢ um documento que tem
como objetivo garantir o direito a aprendizagem e definir aquilo que € essencial
para ser trabalhado nas escolas durante a educagdo basica (educacao infantil ao
ensino médio), com isso ela promove a igualdade educacional. Esse documento
possui dez competéncias gerais para orientar as areas de conhecimento e os seus
componentes curriculares, entre elas temos a nimero 9 que fala sobre o exercicio
da simpatia, do dialogo, a resoluc¢ao de conflitos € a cooperagao promovendo o

respeito entre todos.

Segundo a BNCC (base nacional comum curricular), o Ensino Fundamen-
tal estd organizado em duas etapas, os anos iniciais com criancas de 6 a 10 anos
divididos em dois ciclos. O primeiro ciclo se constitui pelo 1°, 2° e 3° anos, en-
quanto o segundo ciclo se constitui com o 4° ¢ 5° anos. Essa divisdo tem como
objetivo levar em consideracao o desenvolvimento das criangas, assim como res-
peitar suas particularidades emocionais, cognitivas e sociais. Nos anos finais do
Ensino Fundamental temos criancas com idade entre 11 e 14 anos, se divide entre
as turmas do 6° ao 9° ano. A mudanga entre as etapas busca garantir a continui-

dade da aprendizagem, respeitando o crescimento € amadurecimento dos alunos.

O primeiro ciclo do Ensino Fundamental, com durac¢do de 3 anos de es-
colaridade tem essa separagdo levando em consideracao as necessidades dos in-
dividuos em suas distintas faixas etarias, € tem como proposta a progressao das
multiplas aprendizagens, trabalhando em conjunto com as experiéncias e apren-
dizados anteriores, considerando os seus interesses € suas expectativas, para uma

educacao significativa.

Segundo a BNCC:

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacao dessas expe-
riéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagao
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fe-
nomenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude
ativa na constru¢do de conhecimentos. (BNCC, 2018, p. 58).
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De acordo com a BNCC, temos para o ensino fundamental nos anos
iniciais cinco areas de conhecimento principais, com 0s seus respectivos com-
ponentes curriculares sendo eles, linguagens (lingua portuguesa, arte, educacao
fisica e lingua inglesa), matematica (matematica), ciéncias da natureza (cié€n-
cias), ciéncias humanas(historia e geografia) e ensino religioso (ensino reli-
g10s0). Essa estrutura curricular tem o objetivo de oferecer uma formagao que
ndo se desenvolva apenas a para te académica, mas também as competéncias

socioemocionais, fundamentais para a formacgao global dos alunos.

A IMPORTANCIA DAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS
NO PRIMEIRO CICLO

Durante o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, especialmente no 1° ano,
as crianc¢as vivenciam uma fase de transicdo. Onde saem da educacdo infantil
um ambiente mais acolhedor cercado de brinquedos ¢ ludicidade, onde o brincar
era a principal forma de aprendizagem, e se deparam com cadeiras enfileiradas,
disciplinas estruturadas e a introdu¢ao no processo de alfabetizagao e letramento.
Esse “novo mundo” pode gerar muitos conflitos internos para as criangas, onde
comecam a lidar com situagdes que envolvem maior responsabilidade, com no-
vas formas de avaliagdo, assim como a pressao para aprender a ler e escrever, € 0

conceito de provas, coisas que nao sao vivenciadas na educagao infantil.

Toda essa mudanca pode trazer para as criangas novos sentimentos como a

ansiedade e a inseguranga.

Cada fase da vida nos impde novas demandas e desafios e as interagdes que
estabelecemos com os demais nos obrigam a buscar novas adaptacdes. Po-
rém, o processo de transi¢ao ecoldgica em foco, ou seja, o ingresso na creche
e/ou pré-escola, no ensino fundamental, médio e superior, os quais exigem
um periodo de adaptagdo devido a mudangas de meio ambiente e/ou papéis,-
coincidem com fases importantes de desenvolvimento humano

e formacgao de identidade. (Oliveira, 2011, p.8).

Nesse momento € essencial a presenga de um professor que esteja prepa-

rado para trabalhar com as competéncias socioemocionais, criando um ambiente
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equilibrado que ajude as criancas a administrarem as suas emogoes € sentimentos,
garantindo uma adaptacao mais saudavel a esse novo ambiente de aprendizagem
do Ensino Fundamental. Um professor preparado pode ensinar para as criancas
estratégias para lidar com os desafios e frustragdes dessa nova fase, algumas
estratégias que podem ser utilizadas em sala de aula sdo a criagdo de de aulas
e momentos de ludicidade em um ambiente afetuoso e acolhedor, evitando que
essa transi¢ao ndo seja um evento traumatico na vida das criangas, tornando esse
momento leve, promovendo motivagao e confianga para enfrentar esses novos

desafios.

Com a chegada do 2° e 3° ano, as criancas ja demonstram uma maior adap-
tagdo na rotina e exigéncias desse novo ciclo escolar. A medida que avangam
os desafios aumentam e a pressdao para que desenvolvam corretamente as habi-
lidades de leitura e escrita fica cada vez mais alta, dentro e fora da escola sendo
pressionados também pelos pais/familiares. As criancas que ainda estdo passando
por esse processo € ndo conseguiram se desenvolver no processo de alfabetizacao
acabam sendo ainda mais cobradas. Essa expectativa cada vez maior pode trazer

sentimentos de frustracao e inseguranga, o que gera impactos na autoestima.

A baixa autoestima intelectual, que aparece quando a crianga comega a
se comparar com o0s seus colegas, se sentindo inferior e incapaz, acaba gerando
desmotivacao e atrapalhando ainda mais o processo de aprendizagem. Dentro
desse contexto o papel do professor ¢ atuar como um facilitador, oferecendo
apoio emocional e criando um ambiente onde o aluno se sinta valorizado, se-
guro e confiante para se desenvolver intelectualmente, as competéncias socio-
emocionais devem ser inseridas no planejamento de forma que passem para
as criancas que errar faz parte do processo, € que cada um segue o seu ritmo,
assim demonstrando que as comparacdes sido desnecessarias. E crucial que os
pais estejam alinhados com a escola e o professor para oferecer em casa um
casa um ambiente acolhedor, livre de pressdo e comparacoes, compreendendo o

ritmo de aprendizagem dos filhos, com a conexao entre familia e escola alinha-
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da as criangas podem encontrar uma forma mais leve de passar pelos desafios

do 2° e 3° ano.

Diante dos desafios enfrentados no primeiro ciclo do Ensino Fundamental,
esta claro o impacto que as crises da atualidade estdo apresentando dentro do
ambiente escolar. Cada vez mais cedo, as criancgas tém demonstrado sentimentos
de ansiedade, depressao e estresse, que sao reflexos de um mundo cada vez mais
exigente, nosso sistema escolar esta cada vez mais preocupado com os resultados
académicos e acaba deixando de lado as necessidades emocionais e sociais dos
alunos. Alcina (citado Cardeira 2012,p. 6) discorre que a educagao emocional
¢ um processo continuo de aprendizagem ao longo da vida e pode ser encarada
como prevencao frente a contextos adversos, bem como minimiza a possibilida-

de de doencas como a depressao, ansiedade, estresse.

Nesse contexto, o desenvolvimento das competéncias socioemocionais se
torna cada vez mais essencial, podemos destacar a autoconsciéncia, a autogestao
¢ as habilidades de relacionamento como fundamentais e indispensaveis para
o desenvolvimento integral das criancas, tanto intelectual quanto emocional. O
equilibrio entre o desenvolvimento cognitivo € as competéncias socioemocionais
¢ crucial para auxiliar nas dificuldades da aprendizagem, tornando as criancas

mais confiantes e confortaveis com todo o processo.

Por isso, € importante que as escolas incluam praticas e atividades que pro-
movam o desenvolvimento emocional desde cedo.Abed,( 2016, p. 17) diz que a
necessidade da interacdo entre familia e escola, ao defender que “o desenvolvi-
mento das habilidades socioemocionais seja promovido no ambiente escolar nao

implica em isentar a familia, a sociedade, as politicas publicas™.
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SUGESTAO DE ATIVIDADES

Tabela 1 - 1° ano - criada pelas alunas no canva

Fonte: Criada pelas autoras (2024)

Tabela 2 - 2° ano - criada pelas alunas no canva

Fonte: criada pelas autoras (2024)
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Tabela 3 - 3° ano - criada pelas alunas no canva

Fonte: criada pelas autoras (2024)

No Brasil existem diversas criancas que vivem em vulnerabilidade, difi-
culdades familiares, financeiras, alimentacdo inadequada, falta de seguranga,
sem assisténcia médica, e buscam nas escolas uma alternativa de melhora, po-
rém a maioria dos ensinos publicos nao conseguem oferecer uma base de apoio

para os alunos.

As escolas devem estar preparadas e ter ferramentas para lidar com as
criangas, trabalhando a mente, as emogdes, € todos os problemas que terdo re-
lagdo com o aprendizado de cada aluno. De acordo com o professor Heckman(-
Constr. psicopedag. vol.25 no.26 Sao Paulo 2017), os estudos mais recentes
ressaltam a importancia fundamental do desenvolvimento saudavel na primeira
infancia e como os estimulos adequados nessa fase podem resultar em uma vida
adulta mais vantajosa. Garantir que as criangas tenham uma base familiar s6-
lida, com cuidados maternos desde o pré-natal, potencializa as chances de um

futuro saudavel. Nos primeiros anos de vida, o cérebro se desenvolve a uma
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velocidade impressionante, € as experiéncias iniciais sao fundamentais para a
formacao do conhecimento e das emog¢des. Assim, investir na primeira infancia
tem impactos diretos na vida adulta, contribuindo para a redug¢ao de indices
como criminalidade, evasao escolar e gravidez na adolescéncia, ao mesmo tem-
po que aumenta a produtividade.Ao desenvolver habilidades socioemocionais
desde cedo, as criancgas se tornam mais preparadas para o sucesso, tanto na es-
cola quanto em suas futuras vidas pessoais e profissionais. Essas habilidades,
como autocuidado, gestdo das emogdes e relacdes interpessoais, sdo funda-
mentais para o bem-estar pessoal e para a realizagao profissional. De 0 a 6 anos
deve-se trabalhar o socioemocional de forma ludica, a descoberta das emogdes
por imagens, relagdes de situacdes € como se sentem, se expressar atraves de
brincadeiras, pinturas, rodas de conversas, e todas atividades praticas que en-
volvam as emocgoes. Deve-se trabalhar de forma leve ¢ acolhedora com os me-

nores, para que se sintam a vontade ¢ mantenha tudo como uma brincadeira.

DISCUSSAO DE DADOS

Foi possivel observar durante a pesquisa e elaboracdo do artigo que na pri-
meira etapa do ensino fundamental as criangas comeg¢am a desenvolver habilida-
des socioemocionais como a capacidade de identificar e regular as suas emogaes,
a interacdo com o outro € a demonstracdo de empatia. Podemos ressaltar que o
ambiente familiar e educacional sdo essenciais para esse processo, pois a qualida-
de das relagdes em que a crianca esta envolvida com seguranga para demonstrar

seus sentimentos e personalidade ¢ essencial para um bom desenvolvimento.

A introdugao de atividades que incentivem o desenvolvimento das compe-
téncias socioemocionais sdo essenciais para preparar as criangas para o futuro,
formando adultos resilientes, com capacidade para trabalhar em grupo reconhe-
cendo as suas proprias emogoes € as do proximo para assim criar um ambiente
mais acolhedor e confortavel em seus espacos de convivio social como o ambien-

te de trabalho.
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E importante destacar o quanto as pesquisas também ressaltam a impor-
tancia de um professor que tenha as suas proprias habilidades socioemocionais
bem desenvolvidas para assim conseguir lidar com os desafios da sala de aula
com empatia e ter um olhar acolhedor e sensivel para os seus alunos, observan-
do que muitos ndo sabem reconhecer e gerenciar os seus proprios sentimentos
e o papel do professor nesse cenario serd o de mediador para proporcionar
momentos em sala de aula favoraveis para o desenvolvimento das habilidades

socioemocionais.

METODOLOGIA

O presente artigo utiliza a abordagem qualitativa, que tem como foco com-
preender os fendmenos relacionados ao tema escolhido por meio da interpretacao
e da andlise de dados tedricos referentes ao assunto.Assim, em oposicao a uma
visdo empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar da mensuragao, bus-
ca examinar o mundo como ¢ experienciado, compreendendo o comportamento
humano a partir do que cada pessoa ou pequeno grupo de pessoas pensam ser a
realidade, valoriza a indugdo e assume que fatos e valores estdo intimamente re-
lacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador (ANDRE,
1995). O objetivo dessa pesquisa € descritivo e explicativo ao explorar e detalhar
o tema em estudo, descrevendo suas caracteristicas e aspectos envolvidos. O tipo
de pesquisa utilizado foi a revisao bibliografica, onde foram selecionadas fontes
teoricas sobre o tema, para analisar os conhecimentos ja produzidos. Foram uti-
lizados artigos cientificos e outros tipos de publicagdes académicas como base

para este trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que ao decorrer da vida escolar do aluno irdo existir diversos
desafios, e dentro desses desafios estardo presentes as diferentes emogdes que o

proprio individuo nao sabera lidar, trazendo as atividades socioemocionais para
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dentro de sala de aula auxilia os alunos a trabalhar as emocgdes e coloca-las em seu
devido lugar. O desenvolvimento de habilidades socioemocionais traz beneficios
tanto para as criancas quanto para os professores, ajudando ambos a aprimorar
o controle emocional e a desenvolver essas competéncias. Nesse processo, 0s
educadores atuam como mediadores do aprendizado, utilizando estratégias que
melhor contribuam para a formacao dos alunos, ja que sao vistos pelas criangas
como exemplos a serem seguidos.Portanto, ¢ evidente que as competéncias socio-
emocionais sao extremamente importantes ¢ devem ser introduzidas no ambiente
escolar. Estudos mostram que essas competéncias t€ém um impacto significativo e
positivo no desempenho académico das criangas, afetando diretamente o proces-
so de aprendizagem e influenciando suas relagdes interpessoais € intrapessoais
ao longo de suas experiéncias de vida.No primeiro ciclo o aluno iréd trabalhar
com muitas novidades, o primeiro impacto sera no primeiro ano com mudancas
de professores, diversas matérias, no segundo ano, entram as provas, € assim se
torna esse misto de sentimentos com muitas mudancas, as emocoes ficam cada
vez mais confusas e dentro de sala de aula com atividades apropriadas para cada

aluno podemos contribuir com atitudes positivas e beneficiar esses alunos.
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CAPITULO 9

INFORMATICA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Gilmar Santana Lima’
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-9

INTRODUCAO

Um dos principais avancos do século XXI € a tecnologia e hoje se tem uma
melhor percepcao dessa aceleragcdo da tecnologia eletronica, com especial aten-

¢do aos computadores, a informatica ¢ a Internet.

Atualmente, o ambiente em que habitamos esta superlotado com o uso de
tecnologia e recursos tecnoldgicos, tornando o computador uma ferramenta de
auxilio no processo de ensino e aprendizagem e em assuntos cotidianos, trazidos
para a sala de aula. E muito importante que o compromisso do professor ¢ da
escola seja impor-se, questionar e discutir os aspectos da informatica dentro da
educacao, da sociedade, juntando nesse processo as transformacoes que as vezes

nao sdo percebiveis.

Os meios de comunicacdo sao uma realidade e consideradas verdadeiras

[13 ~ 29 . r . A . .
expansdes humanas”, pois temos que usa-los desde a infincia em um sentido
construtivo. Iniciando no pré-escolar ao segundo grau, a questao da comunicagao
e da expressao deve ser mais acentuada, promovendo o pleno crescimento das
pessoas de todas as classes sociais, adotando para as diferentes formas de comu-

nicacao.

1 Mestrando em Educacao FUNIBER.
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Através de relagdes didrias, o ser humano pensa, sente e age em todos os
momentos através das relacdes sociais das quais fazem parte. No mundo inteiro o
radio e a televisdo e mais recentemente o advento dos computadores tornaram-se
parte da bagagem instrumental da chamada tecnologia educacional. O desafio da
escola hoje ¢ preparar as criangas para enfrentar o mundo do trabalho, mesmo
antes de ir para a escola, as criangas recebem informacdes em casa. O educador
nao pode ser neutralizado pela forte influéncia dos meios de comunicagao, temos

que ter cuidado, afinal, a informacao ndo ¢ sindbnimo de conhecimento.

A Musica por sua vez, foi considerada obrigatoria sua inser¢ao no curricu-
lo escolar desde o ano de 2008, com o papel de desempenhar fungdes ligadas ao
cognitivo, entre outros € auxiliando o aluno no processo ensino aprendizagem,
aliado a Educagdo Inclusiva, sendo uma modalidade transversal a qual faz parte

das modalidades de ensino.

O uso de equipamentos eletronicos, assim como o computador ja fazem
parte de uma série de contribuigdes para a Educagdao Musical. Todavia, nota-se
a aquisi¢do dessas tecnologias por parte de alguns profissionais, ainda torna-se
incipiente, pois tais tecnologias ndo contemplem professores com algum tipo de

deficiéncia.

No entanto, ¢ necessario vincular a teoria e a pratica para que possamos
perceber nos mais diversos meios de tecnologias a importancia de avangar como
educadores e estudantes. Desta forma, o uso da tecnologia apenas proporcionou a

todos uma nova forma de pensar e se transformar neste novo mundo globalizado.

AS TECNOLOGIAS NO AMBIENTE EDUCACIONAL

A importdancia das tecnologias no processo ensino e
aprendizagem

Sabe-se que o homem € um ser em evolucao, € como tal, esta em busca do
seu desenvolvimento constantemente, € para que isto ocorra necessita de instru-

mentos, € as tecnologias nas mais diversas formas tem este proposito.
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A sociedade vive momentos em que as informagdes giram muito rapidas, e
percebe-se com o uso das tecnologias em todas as esferas, inclusive no ambiente
escolar. O processo de ensino / aprendizagem sé tem a ganhar, incorporando em
seus planos de ensino o uso de softwares. Na disciplina de musica existem varias
alternativas no mercado, cabendo aos educadores apenas um filtro do que esta
disponivel no mercado, como também, conhecer as plataformas digitais, para que

o processo ensino/aprendizado tenha significados para o alunado.

Cita-se abaixo alguns Softwares utilizados na area musical, conforme
MENDES (1999, p.72):

a) Rhapsody, fabricado pela Passport Designs Inc., permite a edi¢do de parti-
turas com até trinta e duas pautas por sistema.

b) Music Time, fabricado pela Passport Designs Inc., grava qualquer musica
tocada em um instrumento MIDI, apresentando-a na tela do micro em nota-
¢do musical; as pautas e todos os simbolos musicais podem ser colocados em
cores diferentes, facilitando o aprendizado.

¢) Encore, distribuido pela Passport Designs Inc., ¢ um software de notagao,
composicao e impressao de partituras. (Este software sera detalhado no topico
2.5.1, tendo em vista que o mesmo ¢ utilizado no laboratério de informatica
da escola pesquisada).

d) Finale, comercializado pela Coda, também ¢ um software de notagdo,
composi¢ao e impressao de partituras além de outros atributos especificos do
programa.

e) Cakewalk 9.0, programa voltado para a produgdo de partituras, material na
Web, com técnicas avancadas na utiliza¢do da ferramenta MIDI e de efeito
audio.

f) Sibelius 3.0, programa que permite inserir fotos e salvar a pagina como
imagem, escanear musicas impressas e sua imediata execu¢do MIDI. Apre-
senta layout arrojado, possibilidade de escrita via teclado MIDI, geracdo de
CD de 4udio e MP3, play-back com teclado animado e sons

acusticos fornecidos pelo Kontak Player e outras ferramentas necessarias ao
musico profissional.

Vale ressaltar que ainda se tem muitas escolas e professores que se ba-
seiam em metodologias arcaicas, € que os laboratorios de informatica, ainda
servem para acomodar poeira, ou equipamentos danificados.

E oportuno salientar que os educandos atualmente, estio voltados

intrinsecamente com o uso das tecnologias, e compartilhamento de informagdes

e com a gama de informagdes a distancia de apenas um clique, sem contar que
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os seus aparelhos celulares sdo mais modernos que at¢ mesmo a de seus pais ou

educadores.

Em assim sendo, por que ndo utilizar as tecnologias a favor da aprendiza-
gem quebrando barreiras e paradigmas sobre o seu uso, atuando de forma cons-

trutiva para a inclusdo de novos saberes?

Informatica e Educac¢do Musical

Sabe-se que a partir de 2008, com implantagdo da Lei 11.769/08, ficou es-
tabelecido como obrigatdrio o contetudo curricular de musica na Educacao Basica
desvinculada da exclusividade da disciplina de artes. Assim, determinado as pra-
ticas pedagogicas aplicadas a musica, também devem ser consideradas através do
uso das tecnologias digitais aplicadas a educagdo. Nesse contexto, o professor de
musica deve aprimorar sua pratica e lan¢ar mao do uso das capacitacdes em no-
vas tecnologias para que a qualidade do ensino seja de alcance da aprendizagem

e de forma satisfatoria.

Ao tentar definir o conceito de tecnologias associada a producdo humana,
pode-se destacar o pensamento de Vargas, 1994, p. 182

[...]simbiose da técnica com a ciéncia moderna, consistindo também num

conjunto de atividades humanas, associadas a um sistema de simbolos, instru-

mentos e maquinas visando a constru¢do de obras e a fabricacao de produtos,
segundo teorias, métodos e processos da ciéncia moderna

Existem uma troca, de forma mutua, de ajuda entre a tecnologia ¢ homem
contemporaneo, que a cada dia busca uma maior qualificacdo e o uso das tecno-
logias o auxilia neste processo a medida que ele mesmo a aprimora. Assim como
transpassa a ela todo o conceito da sociedade, e dessa forma contempla contex-
tos historico-culturais presentes em cada sociedade. Como afirma Carmo (2000,
p.86) “a informatica precisa ser considerada parte do acervo cultural da humani-

dade e ndo um produto de um sistema socio-politico especifico”.

No que concerne ao uso dos Softwares para a educacao musical, existem al-

guns programas voltados a ela, e ainda, programas voltados a educacao inclusiva,
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dentre eles pode-se destacar o Musibraille (musica em braile), o Cromotmusic,

que faz uso de vibracao para aprendizagem musica com embasamento terapéuti-

co. (RODRIGUES,2015).
[...] o portal EduMusical como um ambiente multimidia e interativo no qual
alunos, professores e visitantes podem encontrar aplicativos para a aprendi-
zagem musical. Fundamentam-se no modelo (T)EC(L)A, que trata do en-
volvimento direto com a musica (ex.: Execu¢do, Composicao e Apreciagdo)
e do conhecimento sobre a musica (ex.: Técnica e Literatura). O portal, no
entanto, foi implementado com a tecnologia Flash, sem evidéncias em sua
pagina principal sobre a oferta de alternativas aderentes a padrdes contempo-

raneos de acessibilidade, que favorecam sua adocao irrestrita a pessoas com
deficiéncia (Melo 2014, p. 621)

Existe uma gama de quantidade significativa de softwares, também deno-
minados como TIC’S (Tecnologia de Informag¢ao e Comunicacao) que estao dis-
poniveis e ddo apoio ao professor e ao aluno para a aprendizagem da musica,

desde a infancia.

Ao se falar de sociedade, ¢ notdrio que se vive em uma sociedade de infor-
magoes rapidas e que os usos das tecnologias sdo cada vez mais frequentes em
todas as esferas. O que ndo pode e nao deve ser distante do ambiente escolar, o
processo de ensino / aprendizagem ndo pode ser opor as mudancas da sociedade
contemporanea que € regida pelo uso, por vezes descontrolado, das tecnologias. E
que mais que necessario se faz o processo de filtragdo do oque se esta disponivel

nas plataformas digitais, e assim transforma-lo em aprendizagem significativa.

Assim como afirma Valladares (2001, p. 27), “A tecnologia pode ser defini-
da como um conjunto organizado de conhecimentos e informagdes, provenientes
de metodologias e fontes diversificadas como invengdes e descobertas cientifi-

cas, objetivando a producao de bens e servigos.”

Dessa forma, ¢ que a tecnologia deve ser usada de modo a promover um
bem social, o que na educagdo, neste contexto musical, seja de forma efetiva e
direcionada, ndo apenas como absorcao de informagdes de formas aleatorias.

Se faz, ainda, necessario que o professor compreenda seu papel e incentive
o uso das tecnologias em favor da aprendizagem, pois as mesmas ndo estio como
inimigas, mas aliadas no processo. Como corrobora Mercado, (2002, p.134) ao

relatar que
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O professor, utilizando a tecnologia na educacao desenvolve em seus alunos
o pensamento hipotético-dedutivo, as faculdades de observagdo e de pesqui-
sa, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a analise de textos e
imagens.

Contribuindo, assim como o fazer musical, o professor ¢ ponte do conheci-
mento apropriado, criando condi¢des para que o aluno alcance o objetivo traca-

do, e nisso os usos das tecnologias estao para auxiliar e facilitar o processo.

CONCLUSOES

O presente artigo nos levou a percep¢ao da relevancia que a informatica
exerce na insercao da educagdo musical no ambiente escolar uma vez que tal
recurso tecnoldgico permite que pessoas que nao tem acesso a uma escola de mu-
sica ou a um professor particular possam aprender musica através dos softwares

musicais.

A educacao musical desenvolvida através da informatica permite a possi-
bilidade da educag¢ao musical adequada e em cumprimento ao planejamento do-
cente amplamente acessivel permitindo a democratizagdao do acesso aos recursos
tecnologicos, no entanto, tal acessibilidade pode ser vista ainda como um desafio
em virtude de algumas escolas ndo estarem adaptadas para a efetivacao do uso
dessa tecnologia digital na Educagdo associada ao planejamento docente no con-

texto da Educacao Musical.

Para isso, faz-se necessario a organizagao de iniciativas que alinhem a cola-
borag¢do interdisciplinar e Inter profissional entre as dreas da Educacao Musical e
da Computacao respeitando-se a multiplicidade das diferengas entre os integran-

tes de uma comunidade escolar.

Desta forma, conclui-se que a contribuigdo da Computagao a Educagao
Musical no ambiente escolar ¢ sim um processo desafiador que tem como instru-
mento norteador o planejamento didatico elaborado pelo professor facilitador e
que por intermédio deste proporcionara que 0 mesmo possa organizar suas aulas

considerando as capacidades e as necessidades de seus alunos.
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Percebemos a importancia da tecnologia na educacao, ajudando nos pro-

cessos de ensino aprendizagem, € nas aulas de musica.

Diante do exposto, ¢ importante destacarmos que a escola deve investir em
tecnologia e na formacao do professor visando despertar no docente uma consci-

éncia da importincia da tecnologia para a construcao do conhecimento.
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CAPITULO 10

TRANSTORNOS ALIMENTARES
E PSICANALISE

Meiriele Lima
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-A

INTRODUCAO

O projeto, limitado a regido de Sobradinho/DF, visa discorrer sobre os
transtornos alimentares, como anorexia nervosa, bulimia nervosa e transtorno da
compulsdo alimentar e a resposta que poder ser dada pela psicanalise para tratar
problemas tao complexos. Fato ¢ que a psicanalise oferece uma perspectiva uni-
ca para a compreensao das raizes psicologicas desses transtornos, examinando a

dindmica inconsciente que influencia o comportamento alimentar.

Passa-se ao escopo do projeto.
PASSO 1: OBSERVA;AO DA REALIDADE (GERAL)

O projeto estd limitado a cidade de Sobradinho, localizada no Distrito Fe-
deral. Sobradinho ¢ uma regido administrativa do Distrito Federal brasileiro. A
cidade foi fundada em 13 de maio de 1960, recebendo a condicao de regido ad-
ministrativa, conforme a Lei 4545, de 10 de dezembro de 1964. Durante a cons-
trucao de Brasilia, entre 1956 e 1960, a cidade foi criada para alojar as familias

imigrantes do Nordeste de Goids, da Bahia e de outros estados.

Atualmente, Sobradinho possui cerca de 69.363 habitantes!. Em relacdo a

1 WIKIPEDIA. Sobradinho (Distrito Federal). Disponivel em: hZps:/pt.wikipedia.org/wiki/Sobradi-
nho (Distrito_Federal). Acesso em: 1 jul. 2024.
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populacdo, a maioria dos moradores (53,4%) ¢ do sexo feminino, enquanto os

homens representam 46,6% da populagao?.

No que diz respeito a satde, Sobradinho conta com a Unidade de Pronto
Atendimento (UPA) que oferece atendimento em clinica médica, com estabiliza-
¢do do quadro clinico dos pacientes e manutengao em observagao por até 24h’.
Além disso, a cidade possui o Hospital Regional de Sobradinho, que oferece

atendimento de emergéncia e servigos ambulatoriais®.

No que diz respeito a saide mental, existem algumas unidades de dentre as

quais destacam-se:

Unidades Basicas de Saude (UBS): As UBS sdo a porta de entrada do usua-
rio no Sistema Unico de Saude (SUS) e iniciam o cuidado com a satide da po-
pulagdo’. Os pacientes com demandas gerais e iniciais de saude mental podem

buscar ajuda em uma UBS para avaliacdo e classificagdo do risco psicologico®.

Centro de Atencao Psicossocial (CAPS): Os CAPS atendem pessoas com
sofrimento psiquico, assim como casos de uso abusivo de alcool e drogas’. Em
Sobradinho, ha 0 CAPS Sobradinho I, localizado na Quadra 4, Area Especial € o

CAPS AD II Sobradinho II, localizado na AR 17, Chacara 143,

2 CODEPLAN. PDAD: veja os dados de Sobradinho, Sobradinho II, Fercal e Planal©Ona. Disponivel
em: PDAD: veja os dados de Sobradinho, Sobradinho II, Fercal e PlanalOna -CODEPLAN. Acesso
em: 1 jul. 2024.

3 SECRETARIA DE SAUDE DO DISTRITO FEDERAL. Unidade de Pronto Atendimento — UPA
Sobradinho. Disponivel em: Sobradinho - Secretaria de Satide do Distrito Federal (saude.df.gov.br).
Acesso em: 1 jul. 2024.

4 SECRETARIA DE SAUDE DO DISTRITO FEDERAL. Hospital de Sobradinho. Disponivel em:
Hospital Regional de Sobradinho - Secretaria de Saude do Distrito Federal (saude.df.gov.br). Acesso
em: 1 jul. 2024.

5 SECRETARIA DE SAUDE DO DISTRITO FEDERAL. Hospital de Sobradinho. Disponivel em:
Unidades Basicas de Saude (UBS) - Secretaria de Satide do Distrito Federal (saude.df.gov.br). Acesso
em: 30/06/2024.

6 CORREIO BRAZILIENSE. Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente
no DF. Disponivel em: Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente no DF
(correiobraziliense.com.br). Acesso em: 01/07/2024.

7 CORREIO BRAZILIENSE. Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente
no DF. Disponivel em: Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente no DF
(correiobraziliense.com.br). Acesso em 01/07/2024.

8 SECRETARIA DE SAUDE DO DISTRITO FEDERAL. CAPS AD II Sobradinho II. Disponivel
em: CAPS AD II Sobradinho II - Secretaria de Saude do Distrito Federal (saude.df.gov.br) . Acesso
em 01/07/2024.
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Nucleo de Satde Mental do Samu (Nusam): O Nusam oferece atendi-
mento 24h com assisténcia presencial e telefonica pelo 192. Pelo canal, sdao
atendidas pessoas com sofrimento e transtornos mentais agudos, graves e per-
sistentes, com agitacdo psicomotora, autoagressividade ou agressividade a

outros’.

Embora existam unidades de atendimento a saude mental em Sobradinho,
nao ha nenhum local que atenda especificamente pessoas com transtornos ali-

mentares na cidade.

O tnico local onde ha tratamento especifico para pessoas que sofrem
com transtornos alimentares encontra-se em Brasilia, mais especificamente
no Hospital de Base do Distrito Federal. Este ¢ o Uinico hospital do Distrito
Federal que possui um ambulatorio exclusivo para o tratamento de pessoas
que sofrem com transtornos alimentares, como anorexia, bulimia e compulsao
alimentar'’. O servigo é voltado para pacientes com essas patologias e é o
unico Transtornos Alimentares do Centro-Oeste!!. O ambulatorio ndo trata a
obesidade em si, mas o transtorno alimentar, que pode ou nao estar associado
a obesidade'?. Assim, é extremamente importante salientar que a rede de sal-
de privada ¢ essencial no processo de tratamento dos transtornos alimentares,
principalmente em virtude da escassez de servigos especificos gratuitos a po-

pulacdo na cidade.

9 CORREIO BRAZILIENSE. Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente
no DF. Disponivel em: Saiba onde buscar atendimento para transtornos mentais gratuitamente no DF
(correiobraziliense.com.br). Acesso em 01/07/2024.

10 IGESDF — InsOtuto de Gestao Estratégica de Saude do Distrito Federal. Disponivel em: Hospital
de Base ¢ o tnico do DF com ambulatdrio exclusivo para transtornos alimentares — IGESDF InsOtuto
de Gestao Estratégica de Satide do Distrito Federal. Acesso em 30/06/2024.

11 IGESDF — InsOtuto de Gestdo Estratégica de Satide do Distrito Federal. Disponivel em: Hospital
de Base ¢ o tinico do DF com ambulatério exclusivo para transtornos alimentares — IGESDF InsOtuto
de Gestdo Estratégica de Satude do Distrito Federal. Acesso em 30/06/2024.

12 IGESDF - InsOtuto de Gestao Estratégica de Satide do Distrito Federal. Disponivel em: Hospital
de Base ¢ o tinico do DF com ambulatdrio exclusivo para transtornos alimentares — IGESDF InsOtuto
de Gestao Estratégica de Satde do Distrito Federal. Acesso em 30/06/2024.
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PASSO 2: IDENTIFICAR PONTOS-CHAVE

Os postos-chaves do projeto consistem em: 1) compreender a relagcdo entre
os transtornos alimentares e a psicanalise: examinar como a teoria psicanalitica
explica as origens e a manuten¢ao dos transtornos alimentares; 2) analisar casos
clinicos: examinar casos clinicos para identificar padrdes e intervencoes eficazes;
3) propor intervengdes terapéuticas: desenvolver estratégias de tratamento base-
adas em principios psicanaliticos.

Palavras-chaves: transtornos alimentares, psicanalise, anorexia, bulimia,

compulsdo alimentar, tratamento, intervencoes terapé€uticas.

PASSO 3: TEORIZACAO

A metodologia aplicada consistira em: 1) pesquisa bibliografica: analisar
artigos cientificos, livros e estudos de caso sobre transtornos alimentares e psica-
nalise; 2) estudos de casos clinicos: revisar casos documentados para identificar
intervencoes psicanaliticas eficazes; 3) Entrevistas com especialistas e populagao

sobre transtornos alimentares.
Definida a metodologia, passa-se a teorizacao.

A literatura psicanalitica oferece uma variedade de perspectivas sobre os
transtornos alimentares. Freud, Klein e Ferenczi sao alguns dos tedricos que mui-
to contribuiram para a compreensao desses transtornos. Freud enfatizou a impor-
tancia das experiéncias da primeira infancia e das relacdes objetais na formagao
da psique. Klein enfatizou a relacdo entre fantasias inconscientes e objetos inter-
nos, enquanto Ferenczi considerou a introjecao e a reificagdo (transformagao do
abstrato em concreto) como mecanismos de defesa'”.

A analise de casos clinicos mostra que os transtornos alimentares estao fre-

quentemente associados a conflitos inconscientes profundos, muitas vezes liga-

13 KELNER, G. Transtornos alimentares: um enfoque psicanalitico. Estudos de Psicanalise, 2004.
Disponivel em: Transtornos alimentares: um enfoque psicanalitico (bvsalud.org). Acesso em: 7 jul.
2024.
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dos a relagao mae-filho e a primeira experiéncia de amamentacao. Por exemplo, a
anorexia pode ser vista como uma tentativa de controlar o corpo e a vida emocio-
nal, enquanto a bulimia pode representar um conflito entre o desejo de satisfacao

¢ os sentimentos de culpa'#!31617,

Intervengdes terapéuticas sugeridas: 1) terapia psicanalitica individual:
concentra-se na exploracao da dindmica inconsciente e na resolu¢do de conflitos
internos; 2) grupos terapéuticos: utiliza grupos terapé€uticos para facilitar a iden-
tificagdo do paciente e o apoio mutuo; 3) intervencao familiar: dindmica familiar

que contribui para os transtornos alimentares'®.

CONCLUSAO

A psicandlise oferece uma abordagem profunda e abrangente para a com-
preensdo e o tratamento dos transtornos alimentares. Ao explorar as raizes in-
conscientes desses distirbios, torna-se possivel desenvolver intervengoes tera-

péuticas mais eficazes e duradouras.

Segundo a psicologa Marilene Steinber, a terapia psicanalitica pode ajudar
os pacientes a compreender e solucionar seus conflitos internos proporcionando

uma relagdo saudavel entre corpo e mente.

Também ha uma relevancia em um bom relacionamento com analista, que

facilita o processo de cura e fortalecimento de sua imagem do paciente.

14 SCIELO BRASIL. Psicopatologia dos transtornos alimentares e seus estados melancoélicos.
2017. Disponivel em: SciELO - Brasil - Psicopatologia dos transtornos alimentares e seus estados
melancolicos Psicopatologia dos transtornos alimentares e seus estados melancdélicos. Acesso em:
7 jul. 2024.

15 SCIELO BRASIL. A constitui¢do da relagdo mae-filha e o desenvolvimento dos transtornos ali-
mentares. 2015. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/estpsi/a/J9dFbRvpVDY8qMJyngVDXqc/.
Acesso em: 7 de jul. 2024.

16 UFPB. REPOSITORIO. Monografia. Transtornos alimentares. 2023. Disponivel em: https://repo-
sitorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/25750?mode=full. Acesso em 7 jul. 2024.

17 PEPSIC. Confluéncia das relacdes familiares e transtornos alimentares: revisao intregrativa da lite-
ratura. Disponivel em: 07.pdf (bvsalud.org). Acesso em 07/07/2024.

18 INSTITUTO BRASILEIRO DE TERAPIAS HOLISTICAS. Transtornos alimentares. Disponivel
em: https://institutobrasileirodeterapiasholisticas.com/transtornos-alimentares-e-o-corpo-na psicanali-
se/#Qual o tratamento adequado para transtornos_alimentares. Acesso em 07/07/2024.
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Diante dos fatos apresentados na amostragem, conclui-se que ha uma ne-
cessidade em ampliar o tratamento terapéutico, com o objetivo de melhorar a
qualidade de vida dos pacientes usuario do SUS. Essa amplia¢ao reduzira afas-
tamentos médicos causados pelos transtornos alimentares e outros transtornos

metais adquirido secundariamente.

Em resumo, pode-se inferir que a abordagem psicanalitica ¢ relevante e
fundamental para o processo de cura, assim o paciente consegue compreender
seus conflitos internos e seus sofrimentos possibilitando uma compreensao mais

saudavel entre o corpo e mente.
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CAPITULO 11

A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA
NO AMBIENTE ESCOLAR: DESAFIOS
E INCONGRUENCIAS

Wanderlei Porto do Nascimento Aguiar
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-B

Resumo: A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e analisa a literatura que versa sobre o
tema autismo. Como metodologia de pesquisa utiliza-se a revisao bibliografica. Sao
trabalhos que falam sobre a inser¢do de estudantes autistas nas escolas publicas. No es-
tudo foi possivel apontar problemas tais como a caréncia de profissionais qualificados
e a urgéncia de politicas publicas efetivas. Mantoan (2003) e Mendes (2020) sublinham
a relevancia de uma educagao inclusiva que valorize as particularidades dos alunos. A
Lei 12.764/2016 assegura a matricula de criangas e jovens com TEA, entretanto, a qua-
lidade do atendimento ainda deixa a desejar. A capacitagao continua dos educadores ¢
essencial para criar um ambiente escolar receptivo e eficiente.

Palavras-chave: autismo, inclusao, politica publica, educacao.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como metodologia a revisao bibliografica, que abrange
investigacoes efetuadas, bem como os achados de estudos divulgados nos sites
de periodicos da CAPES, Scielo e em revistas cientificas que tratam do assunto.
Procuramos levantar informagdes acerca do tratamento dado a um dos publicos
alvos da educacdo especial que sdo autistas, sobretudo pela instituigdo escola

publica.
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Cavalcante e Oliveira mencionam que as pesquisas de revisdo da litera-
tura sao definidas pela utilizagdo e analise de materiais de natureza cientifica,
como livros, teses, dissertagdes e artigos académicos, sem se basear diretamen-
te em dados empiricos. Concentraremos um foco especial nos municipios, pois
¢ onde acumulamos nossa maior experiéncia, tanto como educador na educagao
bésica nos anos iniciais quanto nas atividades de refor¢o escolar que temos de-

senvolvido.

A base teorica parte dos autores Mantoan (2003) que aborda que a discus-
sao sobre inclusdo e integracao provoca um sem-fim de polémicas, estimulando
a participagao de sindicatos de professores e profissionais da saude que atuam
no auxilio a pessoas com deficiéncia. Mendes (2020), ao revisitar o conceito de
educacao inclusiva, destaca que sua perspectiva se baseia na premissa de que a
escola deve estar preparada para acolher todos os estudantes, visando elevar os
niveis de aprendizado de cada um deles. Pimentel e Matos (2019) afirmam que o
nucleo da inclusao no ambito educacional visa reconhecer as singularidades de

cada pessoa, garantindo o acesso a uma educacdo de alta qualidade.

Oliveira (2020) explica que o estudante com autismo ou TEA (transtorno
do espectro autista) demonstra uma gama de caracteristicas que afetam tanto suas
interagdes sociais quanto sua expressdao verbal, o que torna essencial o suporte
durante seu processo de aprendizado. Assim, ¢ fundamental garantir a inclusao
de alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas institui¢des de ensino

convencionais.

Durante nossa experiéncia como educador na educacao basica em insti-
tuigdes publicas, surgiu a pergunta que deu origem a esta pesquisa. Observamos
que ha uma quantidade insuficiente de profissionais dedicados ao atendimento
de criangcas com necessidades educativas especiais, especialmente aquelas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Diante disso, a indagagao central deste
estudo é: como implementar um trabalho educacional que promova uma inclusao

genuina, mesmo com o suporte escasso disponivel nas escolas?
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Partimos do pressuposto que desenvolver um projeto educacional inclusivo
¢ uma tarefa continua que exige inovagao, adaptabilidade e colaboracao em equi-
pe. Apesar de limitagdes nos recursos, ¢ possivel criar um ambiente acolhedor e

eficaz para todas as criangas.

O objetivo geral € compreender o papel do gestor publico no processo para
a garantia da educagdo especial como um ator principal junto aos demais Or-
gaos. Como objetivos especificos temos: examinar as politicas publicas voltadas
a educacao especial; entender as diretrizes e regulamentos que guiam a a¢ao dos
administradores publicos para assegurar uma educagao inclusiva e de exceléncia;
reconhecer os principais obstaculos que os trabalhadores da educagdo publica
encontram na promog¢ao da educagdo especial e examinar alternativas e oportuni-

dades para aprimoramento.

De acordo Klin (2006) o autismo, frequentemente denominado transtorno
do espectro autista, autismo infantil ou autismo precoce, € o tipo de Transtorno
do Desenvolvimento mais amplamente reconhecido. Esta condi¢do se caracteriza
por dificuldades significativas e persistentes na interacao social, problemas de
comunicacao e padrdes restritos ou repetitivos de comportamento e interesses.
Os déficits em cada uma dessas areas costumam pode se manifestar por volta dos
trés anos de idade. Aproximadamente 60 a 70% das pessoas com autismo apre-
sentam niveis de funcionamento considerados como deficiéncia mental, embora

essa porcentagem esteja diminuindo em pesquisas mais recentes.

De acordo com a mesma autora

Um diagndstico de transtorno autistico requer pelo menos seis critérios com-
portamentais, um de cada um dos trés agrupamentos de disturbios na intera-
¢do social, comunicagdo e padrdes restritos de comportamento e interesses.
Hé quatro critérios de definicdo no grupo “Prejuizo qualitativo nas intera-
¢oes sociais”, incluindo prejuizo marcado no uso de formas nio-verbais de
comunicagdo ¢ interacdo social; ndo desenvolvimento de relacionamentos
com colegas; auséncia de comportamentos que indiquem compartilhamento
de experiéncias e de comunicagao (e.g., habilidades de “atencao conjunta” -
mostrando, trazendo ou apontando objetos de interesse para outras pessoas);
e falta de reciprocidade social ou emocional. (KLIN, 2006, p. 5).
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Explicando um pouco sobre o comportamento dos autistas Silva e Mulick
(2009) pontuam que meninos € meninas com autismo frequentemente enfren-
tam desafios comportamentais que podem ser intensos. Esses comportamen-
tos incluem hiperatividade, dificuldades em concentrar-se ou manter a atengao,
uma atenc¢ao hiperseletiva (ou seja, uma tendéncia a focar mais em detalhes do
que na visao geral) e impulsividade, além de manifestagdes agressivas, autole-

sivas, irritantes e destrutivas.

Levando em conta os fatores mencionados sobre o comportamento, as
dificuldades e os obstaculos que uma crian¢a com autismo enfrenta na escola,
¢ fundamental que as autoridades gestoras municipais garantam que as legisla-
coOes relacionadas aos direitos dos estudantes com TEA sejam cumpridas. Além
disso, € necessario que haja um niumero adequado de profissionais capacitados
para atender a cada situagdo quando esses alunos sao matriculados em institui-
¢oes de ensino publico. Bosa (2006, p. 49) aponta “[...] que cada caso deve ser
tratado individualmente, focando nas necessidades e potencialidades da crian-

ca.” Na rede publica, frequentemente notamos uma atencao inadequada.

Diversos alunos nao recebem o suporte necessario de acordo com suas
necessidades individuais. Ao abordar a questdo juridica, percebemos que existe
uma politica publica que assegura o atendimento em escolas e em outros locais

que oferecem especializacoes.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva (PNEE; Ministério da Educacdo [MEC], 2008) legitimou o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, devendo a escola (contexto e pes-
soas) se adaptar para incluir alunos com diferentes condi¢gdes. A nova PNEE
(MEC, 2020) prioriza a Educacdo Especial na rede regular de ensino, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
mas ndo exclui a possibilidade de atendimento em escolas especializadas,
visando abranger todas as etapas e modalidades educacionais. (ARAUIJO;
SILVA; ZANON, 2023, p. 4).

Estudos de Bosa (2006) explicam que existem indicios de que oferecer
educacao formal desde cedo, entre dois e quatro anos, em conjunto com a co-

laboracao de todos os profissionais envolvidos, € a abordagem terap€utica mais
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eficaz. Esse ambiente propicia a aplicagdo de técnicas de manejo mais coerentes,
o que pode contribuir para a generalizagdo e a preservacao das habilidades adqui-
ridas. Tais estratégias ajudam a reduzir ou a prevenir comportamentos problema-
ticos futuros, pois as criangas assimilam rapidamente que suas agdes podem ser

utilizadas para influenciar o ambiente ao seu redor.

Dessa forma, buscamos estruturar nossa redacao de modo a enfatizar que a
abordagem adequada no ensino proporciona diversas vantagens para os alunos. E
importante destacar que todas as criangas autistas possuem habilidades latentes.
Quando essas habilidades sao devidamente exploradas, fica claro que o maior
beneficiado € o proprio educando, que se torna capaz de interagir socialmente e

lidar com preconceitos e esteredtipos de maneira confiante e eficaz.

REFERENCIAL TEORICO

A base teorica desse trabalho parte dos autores que tratam a inclusdo numa
perspectiva da integragdo. Mantoan (2003) explica acerca do debate sobre a in-
tegracao e a inclusdo gera uma série intermindvel de controvérsias, instigando os
sindicatos de educadores e os especialistas da saide que trabalham no suporte a
individuos com deficiéncia, como os paramédicos e outros profissionais que ofe-
recem tratamento a criancas ¢ adolescentes enfrentando dificuldades escolares e
de adaptacdo social. Mantoan (2003) ainda pontua que a institui¢ao educacional
foi dominada pelo rigor da l6gica, fragmentando-se em distintas abordagens de
ensino, categorias de servigo, curriculos e burocraticas. Uma alteragdo funda-
mental em sua estrutura organizacional, como sugere a inclusdo, pode ser uma
solucdo para que a escola consiga operar de maneira mais dinamica, ampliando

sua capacidade de formagao a todos os envolvidos.

Mendes (2020) ao retomar a reflexdo acerca da defini¢ao de educagao in-
clusiva, fala que a sua abordagem se fundamenta na ideia de que uma escola deve
ser apta a receber todos os alunos, buscando altos padrdes de aprendizado para
cada individuo. Em sintese, estamos nos referindo a uma institui¢do que oferece

oportunidades equitativas e diversifica suas metodologias de ensino, reconhecen-
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do que cada aluno possui um modo Unico de aprender. Pimentel e Matos (2019)
constatam que a esséncia da inclusdo educacional busca valorizar as particula-
ridades de cada individuo, assegurando o direito a uma educagdo de exceléncia.
Isso se da por meio da adequagao as suas necessidades, promovendo, dessa for-

ma, a entrada e a permanéncia de todos os alunos nas escolas regulares.

A GARANTIA DA EDUCACAO INCLUSIVA E O TRABALHO
ESCOLAR COM AS CRIANCAS AUTISTAS: OBSTACULOS
E DESAFIOS

Neste capitulo, abordaremos diversas circunstancias nas quais os gestores
publicos, como prefeitos ou secretarios de educacao, enfrentam responsabilida-
des decorrentes de suas fungdes. Isso resulta em uma abordagem mais focada na
resolugdo de questdes legais e estruturais. A existéncia de espacos dedicados a
educacao especial, assim como a formagao adequada de profissionais, sao algu-
mas das condigOes essenciais e imediatas que se fazem necessarias com vistas a

realiza¢ao de um bom trabalho.

Araujo, Silva e Zanon (2023) advertem que apesar de serem limitados os
estudos, ao analisar os recentes movimentos que promovem a neurodiversidade
em conjunto com as questoes relacionadas a educacao de individuos com TEA,
¢ possivel perceber a importancia de capacitar tanto os profissionais quanto a
sociedade para uma inclusdo que entenda e valorize as perspectivas desses gru-
pos. Corroborando com essa discussdo Silva (2016, p. 27) menciona que ¢ “[...]
preciso além de cobrar politicas publicas de investimento no ensino, aprimorar a

formagdo dos professores para o ensino de maneira geral [...].”

Silva (2016) afirma que atualmente, pode-se dizer que a escola tem adotado
varias responsabilidades, acumulando diversas fun¢des, como a responsabilidade
pelo crescimento pessoal, pela formagao de valores e pela promogao da cidada-
nia. A escola ¢ uma entidade educacional, e a verdadeira educacao ¢ um conceito
amplo, tdo vasto que com as novas atribui¢des que foram incorporadas, amplia-

ram além dos limites as suas responsabilidades.
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Os gestores publicos devem assegurar que as familias ndo apenas sejam
compelidas a inscrever seus filhos nas institui¢des de ensino publicas e regulares.
As escolas tém a responsabilidade de acolher estudantes com necessidades edu-
cacionais especiais, sendo obrigadas a realizar sua matricula, nisso ndo qualquer
erro. E 0 que a Lei 12.764/2016 (BRASIL, 2016) garante: “Art. 7° O gestor esco-
lar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno
do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa
de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.” Mas a mesma Lei menciona no trecho:
“Paragrafo inico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do

inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.”(BRASIL, 2016).

Camargo et al (2020) explicam que embora muitos educadores se sintam
despreparados para lidar com a inclusdo, a presenga de estudantes com Transtor-
no do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares estd aumentando no Brasil.
Isso se deve ao recente decreto da Lei 12.764 (BRASIL, 2012), que reconhece
oficialmente o autismo como uma deficiéncia e proibe a recusa de matricula para
essas criancas nas institui¢des de ensino comuns. Como resultado, a quantidade
de criangas com TEA nas escolas tende a crescer. Ademais, o TEA j& ndo € con-

siderado uma condic¢ao rara.

Nao estamos dizendo que a escola deve recusar a matricula de alunos com
necessidades educativas especiais, pois isso representa um avango historico sig-
nificativo. O que queremos destacar ¢ que, embora a matricula seja obrigatoria,
ndo estd havendo a devida aten¢do e os cuidados fundamentais para com esses
estudantes. Como ja foi mencionado anteriormente, a qualidade do atendimento,

quando analisada de forma mais rigorosa, deixa a desejar.

Leopoldino e Coelho (2018) apud Basto e Capellos (2023) dizem que ape-
sar dessas medidas, os direitos dessas pessoas nem sempre sdao valorizados. Por-
tanto, uma das maneiras de defender as necessidades dos autistas ¢ a formagao de
organizagOes representativas, que buscam criar lacos de colaboracao entre elas,

pressionar o Estado e enfrentar outros grupos que se opdem as suas demandas.
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Com esse objetivo, € necessario que trabalhemos para que os professores
tenham as condi¢des adequadas e efetivas em suas atividades pedagogicas. As-
sim, os alunos, por sua vez, poderdo realmente receber o suporte educacional

especializado que necessitam.

Anecessidade de mais conhecimento sobre como efetivamente educar crian-
cas e jovens com diferentes habilidades nunca foi maior. Governos pelo
mundo reconheceram que alcangar o direito a educagdo para todos requer
que todos signifique todos, e isso inclui alunos com deficiéncia. (MENDES,
2020, p. 11).

Falando sobre essa dificuldade Lima e Laplane (2016) realizaram um
estudo num municipio do interior de Sao Paulo, verificaram que um numero
reduzido de estudantes participa do atendimento educacional especializado, e a
rede estadual ndo disponibiliza suporte para esse grupo. A rede municipal aten-
de principalmente as matriculas do ensino fundamental em escolas regulares,
mas a transi¢ao para uma nova etapa ¢ a alteracdo na administragdo escolar (de
municipal para estadual) resulta em diversas desisténcias, em razao da falta de
assisténcia pedagogica especializada.

Na nossa area situada na regiao do Espirito Santo, essa realidade ¢ visivel.
Os estudantes de um municipio na Regido Metropolitana da Grande Vitéria nao
possuem seus direitos assegurados. Em varias situacoes, ha uma evidente falta de
cuidado por parte das autoridades competentes, seja na questdo do atendimento
prestado pelos profissionais disponiveis, na forma como sao tratados ou na pos-
tura da secretaria de educacao em relagao a tais problemas. Diversas reclamagdes
sao feitas na tentativa de minimizar os impactos dessa negligéncia em relacao aos

alunos inscritos na rede de ensino.

Contudo, as dentincias raramente produzem os resultados esperados. Wei-
zenmann, Pezzi e Zanon (2020) advertem que embora haja politicas publicas vol-
tadas para a inclusdo, que asseguram a participagdo de pessoas com deficiéncia

no sistema educacional convencional, nem sempre elas sao respeitadas.

Benitiz ¢ Dominiconi (2015) ressaltam que integrar um aluno na escola

regular demanda uma reflexdo sobre as metodologias de ensino, visando criar
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acoes que beneficiem tanto os aspectos sociais quanto os académicos. A colabo-
racdo e o esfor¢o dos diversos profissionais da educagao, que possuem fungdes
distintas, podem contribuir para o desenvolvimento tanto social quanto académi-
co de todos os alunos, especialmente aqueles que fazem parte do publico-alvo da

educacao especial.

Sousa e Alberto (2008) pontuam que a medida que as criangas e adolescen-
tes de familias de baixa renda amadurecem e adquirem a capacidade de realizar
determinadas atividades, eles perdem certos beneficios que tinham dentro do lar.
Essa realidade refor¢a a cultura do trabalhador, onde para os filhos das classes
populares, iniciar a vida profissional desde cedo € visto como uma maneira de se

manter ocupados e adquirir habilidades.

A escola funciona como uma ligagdo entre a familia e a sociedade, in-
corporando suas estruturas e valores. Vale destacar, sem se aprofundar nesse
aspecto, que, conforme mencionado por Krein (2014), o modelo de contratacao
temporaria, que gera instabilidade e inseguranga, se relaciona com empregos
em niveis inferiores da hierarquia social. Embora essas posi¢des oferegam uma
insercdo de alguns segmentos da populacdo no mercado de trabalho, ndo podem
ser vistas como integrantes de uma nova classe média. Portanto, a instituigao
de ensino deve constantemente manter-se sintonizada com o contexto social

externo, buscando atualiza¢Oes continuas.

PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico baseou-se numa busca por publicagdes nas pla-
taformas Scielo, revistas cientificas e nos repositorios de teses e dissertagdes.
A metodologia utilizada foi revisao bibliografica. De acordo com Cavalcante e
Oliveira (2020) as pesquisas de revisao de literatura se distinguem pela utilizagao
e avaliacao de materiais de carater cientifico, como livros, teses, dissertacoes ¢
artigos académicos, evitando a abordagem direta de dados empiricos. Primei-
ramente procuramos encontrar algumas publicagdes mais recentes que versam

sobre o0 tema autismo.
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Entre as diversas publicagdes que encontramos, algumas tratavam espe-
cificamente do tema em questdo. Por exemplo, existiam aquelas que combina-
vam topicos clinicos com aspectos da esfera social, tais como Araujo, Silva e
Zanon, (2023) tiveram como objetivo explorar o conceito de neurodiversidade
dentro do ambito do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e analisar suas co-
nexoes com as evidéncias cientificas, especialmente as que visam diminuir o
estigma associado a essa comunidade. Basto e Capello (2023) em seus estudos
visavam compreender as percepgoes € iniciativas relativas a inclusao de indivi-
duos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas empresas brasileiras, sob
a perspectiva de seus gestores. Benitiz ¢ Domeniconi (2015) com o seu manus-
crito visavam identificar pesquisas brasileiras que foram publicadas em revis-
tas nacionais classificadas como Qualis A1 e A2, nas disciplinas de Psicologia
e Educacdo, enfocando a atuagdo dos profissionais da educagdo no contexto
da inclusdo escolar. Além disso, buscaram analisar as principais contribuicoes
resultantes dessas investigacdes. Camargo et al (2020) teve como proposito
explorar as principais dificuldades, os obstaculos e as barreiras que professores
lidam ao ensinar alunos com diagnoéstico prévio de TEA em um ambiente esco-

lar inclusivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios mais relevantes na inser¢ao de alunos autistas nas escolas
incluem a escassez de profissionais qualificados para atender as particulari-
dades desses estudantes, a resisténcia que alguns professores apresentam em
relacdo a inclusdo e a demanda por adaptacdes no curriculo e na infraestrutura
das institui¢des educacionais. Ademais, as limitacdes na interagao social e na
comunica¢do dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem
dificultar tanto seu aprendizado quanto sua integragdo. A efetiva aplicagdo das
legislacdes que asseguram os direitos desses alunos também representa um de-

safio consideravel.

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam diversos

obstaculos nas escolas, sendo as dificuldades na interacao social € na comunica-
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¢ao algumas das principais, o que pode prejudicar suas relacdes com os colegas
e professores. Ademais, esses estudantes podem exibir comportamentos impul-
sivos, agressivos ou automutilacdo, que gera danos para si, o que complica sua
adaptacao ao ambiente escolar. A auséncia de apoio especializado e a ineficacia
das abordagens pedagogicas representam ainda desafios consideraveis para o seu

aprendizado e integracao.

Ainda foi notar que os gestores publicos t€m a obrigacao de viabilizar a exe-
cucao de politicas que garantam a educagdo inclusiva, facilitando a matricula e a
permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especiais em escolas
convencionais. E essencial que eles formem os educadores e o ptblico em geral
para promover a importancia da inclusdo, além de garantir que as institui¢coes de
ensino proporcionem um ambiente receptivo e ajustado as demandas dos alunos.
Ademais, € crucial que esses gestores acompanhem e analisem a efetividade das

praticas inclusivas, visando aprimorar constantemente o sistema educacional.
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CAPITULO 12

O CLASSICO EM PERSPECTIVA:
CONTRIBUICOES TRACYANAS PARA
O DIALOGO INTERCULTURAL NO
CONTEXTO DO ENSINO
RELIGIOSO ESCOLAR

Ozenildo Santos Xavier da Rocha’
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-C

Resumo : A presente comunicac¢do explora o conceito de “classico” e sua relevancia
para os didlogos inter-religiosos e interculturais na contemporaneidade. O objetivo €
apresentar a reflexdo do tedlogo David Tracy e suas contribui¢des para os didlogos,
apontando perspectivas para as ciéncias humanas e, em especifico, no campo da edu-
cagdo. A partir da hermenéutica de David Tracy, investigamos como a compreensao
de “classicos” e de “classicos religiosos” por ele desenvolvido podem enriquecer
esses didlogos. A metodologia envolve a contextualizacdo do pensamento tracyano
no ambito das discussdes sobre interculturalidade e pluralidade cultural e religiosa
a partir de uma “imaginacao analdgica”. Espera-se que essa abordagem resulte em
desdobramentos epistemoldgicos nas ciéncias humanas, especialmente no campo da

educacao.
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O QUE E UM CLASSICO? UMA BREVE INTRODUCAO AO
ASSUNTO

David Tracy ¢ reconhecido como um dos mais originais tedlogos catoli-
cos da América do Norte, em especial por suas pesquisas sobre o método her-
menéutico em teologia para o contexto pluralista e atualmente, pela maneira
de refletir a respeito da nomeacao de Deus na pds-modernidade. Trataremos da
obra sistematica de Tracy, publicada nos anos de 1980, The Analogical Ima-
gination: uma compreensao hermenéutica da teologia centrada na nog¢ao de
“classicos” que enfatiza a interpretagao e o carater necessariamente publico da

teologia.

Toda obra de arte atinge o status publico por meio de sua particularidade.
O mesmo acontece com as principais religides que permanecem enraizadas nas
proprias experiéncias, eventos e simbolos particulares. Por classico na concep-
cao de Tracy sdo “aqueles textos, eventos, imagens, pessoas, rituais € simbolos a
respeito dos quais se assume que revelam possibilidades permanentes de sentido
e verdade”. (TRACY, 2006, p.110). Dialogando com a teoria da interpretacao de
Ricoeur, Tracy pensa que os classicos necessitam ser interpretados, uma vez que,
a medida que a obra vai se desapegando do autor, ha a necessidade de uma reo-
rientagdo, de maneira que as reconfiguragdes que o texto classico propde sejam
transformadoras. Existem classicos na literatura, na arte, na filosofia e nas reli-
gides. Assume-se aqui uma nog¢ao “ndo classicista” dos classicos: “os classicos
nao podem ser confinados em normas neoclassicistas, entusiasmos romanticos
ou, sobretudo, no discreto charme da privatizagdo burguesa ou tecnologica. Os
classicos tém de ser postos em liberdade.” (TRACY, 2006, p. 192, 151 ss).

As expressoes classicas revelam formas de vida auténtica e por isso, sao
caracteristicas permanentes de qualquer expressao cultural e nao de determina-
dos periodos da humanidade. Tracy interessa-se em A4 imaginag¢do analogica,

refletir sobre os classicos religiosos.
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CLASSICOS RELIGIOSOS: VIVER O “EXTRAORDINARIO
NO ORDINARIO”

Para compreender a nogao de classicos religiosos, deve-se considerar a
religido como um indicativo da cultura e que os classicos religiosos, diferente
dos classicos da arte, da ciéncia da economia, da politica etc.; possuem uma
condigdo sui generis: eles articulam uma visao divina, radical, transcendente,
de puro dom, que valem para toda a esfera publica. (Cf. TRACY, 2012, p. 34-
35). Esses classicos, insiste Tracy (2006, p.221-222, 234, 248), implicam tam-
bém uma alegacao da verdade como evento de descobrimento-encobrimento do
todo da realidade mediante o poder do todo como um mistério radical, gracioso
e nao violenta a vontade humana, gerando em quem participa desse evento,
uma consciéncia daquilo que R. Otto chamou de “numinoso”. O que faz dos
classicos religiosos uma experiéncia peculiar ¢ que eles sao experimentados
a partir da doacao do participante, tendo como resposta uma experiéncia reli-
giosa, o que também supoe abertura, de quem se ingressa nessa experiéncia, €

doacao, por parte do sagrado.

Partindo dessa compreensao de classico religioso entende-se que ha livros
sagrados em diversas religides que sdo seus “classicos religiosos”. No caso das
chamadas “religides monoteistas”, t€m-se no cristianismo a Sagrada Escritura
(AT e NT), no judaismo a Tanakh, no Isld o Alcordo. A experiéncia realizada com
os classicos religiosos desenvolve-se a partir do que Tracy (2007, p. 267) deno-
mina como trajetérias da “manifestagao” e da “proclamagao”, que serdo apresen-

tadas a seguir.

A via da manifestacdo e da proclamacdo: conceitos e
possiveis dialogos

Ao ter alguma experiéncia com o sagrado, o participante religioso, como
insistia Eliade, “nada pode sendo sentir e crer, a0 menos naquele momento € na

memoria que ‘somente o paradigmatico ¢ o real’” (TRACY, 2006, p. 252). Esse
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paradigmatico ndo se encontra nas ilusdes do tempo ordinario e na historia, mas
nas realidades do atemporal, do extraordinario, que pode ser percebido, por exem-
plo, nas narra¢des miticas, rituais, imagens e simbolos do verdadeiro tempo.

Na perspectiva de Tracy (2007, p. 273), a linguagem da manifestagdo inclui
a dialética do desvendamento-encobrimento que pode ser notada em Eliade. E na
manifestacdo da experiéncia religiosa que o sagrado pode ser considerado e vi-
venciado por meio de expressoes religiosas como os ritos € mitos. Essa manifes-
tacdo estd presente na histdria e na cultura humana. Ela € revelada nas doutrinas,
nos livros sagrados, nos gestuais, nas narrativas miticas, nos simbolos religiosos
etc. Nela, o verbal, como o poder da palavra dirigida a nos, nao desempenha um

papel dominante.

O sagrado s6 ¢ experimentado quando se ingressa no evento da manifes-
tacdo. Nos trabalhos de Eliade hd uma dialética do Sagrado e do profano em
que a manifestagdo do Sagrado se dé pela hierofania (do grego “hieros”, santo/
sagrado; “fainein”, manifestar). Para o cristao, a encarna¢ao de Deus em Cristo
¢ uma hierofania. Tudo isso € “a manifestacao de algo de ‘ordem diferente’ de

uma realidade que nao pertence ao nosso mundo” (Cf. ELIADE, [s/d], p. 26).

Ja a nocdo de profano tem a ver com a dessacralizagdo que caracteriza
“a experiéncia total do homem nao religioso das sociedades modernas e que
por consequéncia, esse ultimo sente uma dificuldade cada vez maior em reen-
contrar as dimensdes existenciais do homem religioso das sociedades arcaicas”
(ELIADE, 1980, p.27). Teologicamente, a manifestagdo ¢ vinculada por Tracy
a pratica da tradicdo catolica, presente no sacramento, nos rituais, nos gestos,
na contemplagao, uma experiéncia religiosa que abarca a unido do ser humano

com o sagrado ndo apenas pela proclamacao da palavra, mas pela participacao."

A outra énfase elucidada por Tracy (2007, p. 529) € a trajetoria da pro-
clamagao, que ¢ propria do protestantismo e herdeira da dialética da teologia
neo-ortodoxa. Os tedlogos da palavra mostram a necessidade de negagdes teo-

logicas radicais para construir toda a linguagem teoldgica crista.

1 70 O Cldssico em Perspectiva: Contribuicoes Tracyanas para o Didlogo Intercultural no Contexto do Ensino Religioso Escolar




Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

Para esses tedlogos, toda linguagem nao dialética ndo expressa a fé cris-
ta, uma vez que “somente Deus pode falar de maneira ndo dialética. ‘Deixem
Deus’ ser Deus torna-se a senha dos tedlogos da palavra”. Pode ser tomado como
exemplo, o programa teologico querigmatico de Bultmann da demitologizagao e
reinterpretagdo existencial que demandou uma negac¢ao das mitologias tanto bi-
blicas como doutrinais e de todas as pretensoes culturais humanas. Outro exem-
plo € o de Tillich ao desenvolver o método de correlagao e sua doutrina do novo
ser, o qual “nunca cedeu na sua convicgao teolodgica original da necessidade que
toda correlacdo tem de incluir um momento de dialética negativa (‘o principio

protestante’”).

Sem essa forca do negativo, os conceitos analdgicos tornar-se-2o uma “fal-
sa harmonia, na esterilidade fragil, na graga barata de uma univocidade comoda
ou de um compromisso irreal que ndo agradara a ninguém que entende as ques-

toes reais”. (Cf. TRACY, 2006, p. 531-536).

Diferentemente da manifestacdo, propoe Tracy (2007, p. 281), a proclama-
¢do quer mostrar que no judaismo e no cristianismo a énfase na palavra proclama-
da ocasionard expressoes em palavras por meio de diferentes géneros literarios:
narrativas, profecias, hinos, prescrigdes e parabolas. As palavras normativas sao
a expressao religiosa, especialmente por meio da categoria “Escritura”, que deve
ser reinterpretada, aplicada e pregada “por individuos e comunidades capacitadas

pela palavra da proclamacao™.

Na perspectiva de Tracy, “o cristianismo vive no e pelo poder paradigma-
tico tanto da manifestacao quanto da proclamacao” (TRACY, 2006, p. 282). No
entanto, ¢ feita uma critica ao apego Unico a proclamacao: o cristianismo pode
correr o risco de se tornar fanatico, arido e abstrato. O apego unicamente a ma-
nifestagdo também traz um perigo: ela poderia se tornar um sistema-totalidade,
oferecendo um relato completo e absoluto de toda a realidade. Mas, por outro
lado, dialoga Tracy (2007, p. 282), sem a manifestagdo nao ha lugar para que a
palavra seja ouvida e cumpra suas tarefas abaladoras e afirmativas. Por isso, a
jornada real da religido cristd demanda que prevalecam ambos, manifestacao e

proclamacao.
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A PLURALIDADE CULTURAL CONTEMPORANEA COMO
DESAFIO PARA A ABERTURA AO DIALOGO

Como destacado por Wickert (2023, p. 429), “entender o ser do ser humano
a partir de sua radicalidade, suas origens e percepcoes de si mesmo € um processo
que nos remete as suas origens biopsicossociais”. Para ele, diversidade biopsicos-
social, com experiéncias em ritos, costumes, filosofias, éticas e religides, ¢ uma
experiéncia comum e reflexiva sobre a convivéncia na pluralidade de culturas,
religides e convicgdes. Neste aspecto, “as diversidades sao uma percepgao social
que compdem o nosso contexto humano. Ela ¢ social, mas nem todos conseguem
percebé-la também individual, pois parte das subjetividades” (WICKERT, 2023,
p.430).

A partir da sociologia da religido verifica-se que “a diversidade [...] se ma-
nifestou de varias maneiras ao longo da historia, sendo uma tradi¢ao extensa nas
culturas do Extremo Oriente, particularmente na China e no Japao” (BERGER,
2017, p. 24). Ela ndo seria, nesses termos, um fenomeno exclusivamente contem-
poraneo (BERGER; LUCKMAN, 2012, p. 39), mas adquiriu atributos singulares
em face da diminuicao da influéncia religiosa na sociedade passando a compor
a nova conjuntura nessa sociedade emergente (BERGER; LUCKMANN, 2014).
O pluralismo pode ser compreendido como uma condigao social com individuos
de diferentes origens emocionais, visoes de mundo e sistemas morais coexistindo
pacificamente e com respeito (BERGER, 2017, p. 20). Para tanto, ¢ necessario

um didlogo continuo e duradouro.

A reflexdo de Tracy aborda o desafio do pluralismo cultural enfatizando
a necessidade da religido se adaptar a atual situacao de pluralismo. Ele pondera
que “em uma cultura de pluralismo, cada tradi¢do religiosa deve ao final diluir-
-se num minimo denominador comum ou aceitar uma existéncia marginal como
uma op¢ao interessante, mas puramente privada? [...]” (2006, p.11). Com esse
questionamento argumenta que “para aqueles que aceitam [...] o pluralismo como

um enriquecimento fundamental da condigao humana, [...] afirmar o pluralismo
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responsavelmente deve incluir a afirmagdo da verdade e dos critérios publicos
para tal afirmacao (TRACY, 2006, p.11)

Compreendendo-se que a categoria “classico” inclui um conjunto de pro-
ducdes culturais elaboradas nas situagdes particulares; ele possibilita abertura
hermenéutica em contexto de pluralidade. Ao eleger o classico como catego-
ria de didlogo, Tracy faz dessa mesma articulagdo uma proposi¢ao intercultural.
Como enfatiza-o, “se uma comunidade repensar a realidade de forma anéloga, ¢
provavel que se abra ao espaco intercultural e inter-religioso para o intercambio
fecundo das varias herancas” (TRACY apud RODRIGUEZ, 2014, p. 189). Ao
classico, desse modo, confere-se a condi¢gdo de categoria intercultural capaz de

balizar didlogos qualitativos na cultura contemporanea.

O classico como categoria intercultural: possibilidades
hermenéuticas e aplicacées na educagao

A reflexdo sobre interculturalidade ¢ um campo de estudo presente em di-
versas areas das ciéncias humanas. Nas ciéncias da religido e teologia, por exem-
plo, a interculturalidade se da no ambito do dialogo inter-religioso e intercultural
(PANIKKAR, 2016). Pensadores como Jos¢ Marti (1978), Darcy Ribeiro (1978),
Enrique Dussel (1979), Manoel Bomfim (2008), Raul Fornet-Betancourt (2017)
e Ricardo Salas Astrain (2021) analisam a interculturalidade sob a perspectiva
latino-americana e notabilizam-se por enfatizarem a importancia de uma episte-
mologia que incorpore e valorize os principios latino-americanos dentro de uma

esfera global.

Enquanto no horizonte Tracyano busca-se uma “‘estratégia complexa para
os dialogos em contexto de pluralidade™, na condigdo latino-americana esboca-se
criticas aos modelos coloniais que subalternizam culturas e religides impondo
condicionamentos epistemoldgicos e culturais. Por essa razao, a reflexao de Tra-
cy pode convergir com as leituras latino-americanas em torno da interculturali-
dade, pois o classico em Tracy € uma categoria de abertura hermenéutica critica
e responsavel com critica aos “fechamentos” epistemoldgicos enviesados na so-

ciedade, na academia e na religido.
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Dessa maneira Gonzalez comenta que “cada geragdo vem a eles com suas
proprias perguntas e eles t€ém a capacidade de acolhé-las, provocar-lhes outras
que nao foram formuladas por eles [...]; evocam que se entre em contato, en-
trar na conversa, arriscar, se envolver, perder o controle para entrar no evento”
(GONZALEZ, 2005, p. 104). Para Rocha (2022), “[...] seja um classico religioso,
um filosofico ou nas artes, a premissa basica que possibilita o didlogo ¢ o reco-
nhecimento de que neles hd um discurso e uma linguagem que geraram significa-

dos para a comunidade que o reconhece como tal” (ROCHA, 2022, p.65).

O Ensino Religioso, conforme delineado na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), destaca a importancia de uma perspectiva intercultural que esta
implicita no curriculo proposto. Nela se verifica que “os fendomenos religiosos em
suas multiplas manifestagdes sdo parte integrante do substrato cultural da huma-
nidade [...] (BRASIL, 2017, p. 434).

Essa abordagem intercultural emerge como incentivo a formacado de novos
paradigmas epistemologicos desafiando a de racionalidade técnica e cientifica
moderna. Sendo assim, a BNCC entende que “esses fendmenos alicergaram dis-
tintos sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno
dos quais se organizaram cosmovisoes, linguagens, saberes, crencas, mitologias,
narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradigdes, movimentos, praticas e
principios €éticos e morais” (BRASIL, 2017, p. 434). E explicitado, portanto, a
condi¢dao e 0s meios possiveis para se trabalhar um contetdo que promova a ci-
dadania e o respeito advindas de metodologias embasadas na alteridade e inter-

culturalidade.

CONCLUSAO

Em David Tracy evidencia-se no classico uma categoria hermenéutica pos-
sivel para o Ensino Religioso Escolar ndo-proselitista e, ao mesmo tempo, uma
metodologia no Ensino Religioso Escolar. Podem-se ter algumas pistas teorico-
-metodologicas, a saber, a) o classico religioso pode produzir o ressurgimento de

memorias. Aqui se trabalha a dimensdo afetiva que conecta revivencia e reela-
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bora as situagdes limitrofes da humanidade; b) o cléassico religioso pode incen-
tivar metodologias interdisciplinares. Explora-se o potencial de enriquecimento
mutuo que pode estimular e avangar na construgao de propostas mais profundas
em matéria de humanizacao e desenvolvimento humano. c¢) o classico religioso
pode intercambiar ética e religido com perspectivas libertadoras. As experiéncias
elencadas no interior de cada tradi¢do cultural ou religiosa que tenham dimen-
sdo €tico-profética podem ser traduzidas em categorias ético-politico libertado-
ras e transformadoras. d) o cléssico religioso pode estabelecer uma ponte entre
a ciéncia e a é€tica. Ele teria a fungao de estabelecer contribuicdes que se nutram
do passado em suas construcoes simbolicas e estéticas a0 mesmo tempo que se
constituiria em material a ser estudado e trabalhado na academia em busca de

solucgdes para os problemas hodiernos.

Das pistas elencadas acima depreendem-se que o estudo do cléassico pro-
posto por Tracy extrapola a leitura circunscrita no interior de cada tradigdo. Pro-
poOe-se ir além, dialogando com as convicgdes € cooperando na construcao de
relagdes e interagdes sociais mais humanas, justas e fraternas, fomentando uma

cidadania consciente e vivenciada de modo intercultural e demarcada pela alte-
ridade.

REFERENCIAS

BERGER, P. L. Os multiplos altares da modernidade: rumo a um paradigma da
religido numa ética pluralista. Petropolis: Vozes, 2017.

BERGER, P. L.; LUCKMANN, T. 4 construcdo social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento. Petropolis: Vozes, 2014.

BERGER, P. L.; LUCKMANN, T. Modernidade, pluralismo e crise de sentido:
a orienta¢do do homem moderno. Petropolis: Vozes, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase>. Acesso em: 10/06/2024.

ELIADE, Mircea. O sagrado e profano: a esséncia das religioes. Lisboa: Livros
do Brasil, [s/d]

1 75 O Cldssico em Perspectiva: Contribuicoes Tracyanas para o Didlogo Intercultural no Contexto do Ensino Religioso Escolar



Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

LOPES, Tiago de Freitas. Falar de Deus como harmonia sobrenatural: um dia-
logo entre David Tracy e Simone Weil. Perspectiva Teoldgica, Belo Horizonte,-
v.52,n.1,p.187-209,Jan./Abr.2020.

LOPES, Tiago de Freitas. Perspectivas hermenéuticas de uma teologia publica a
partir dos classicos religiosos cristaos uma leitura da obra A Imaginagdao Analo-

gica de David Tracy. Belo Horizonte. Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia.
2013.

ROCHA, Ozenildo Santos Xavier da. A Teologia Publica de David Tracy e a ca-
tegoria Reino de Deus na Teologia de Jiirgen Moltmann: contribuigdes analogi-

cas para praticas de didlogos interreligiosos e interculturais. Tese Doutoral. Belo
Horizonte, PUC Minas, 2022.

TRACY, David. 4 imaginac¢do analdgica: a teologia cristd e a cultura do plura-
lismo. Sao Leopoldo: Unisinos, 2006.

WICKERT, Tarcisio Alfonso. Alteridades e diversidades humanas. In: Educa-
cion religiosa en América Latina y el Caribe: reflexiones y voces plurales para
caminos pedagogicos interculturales. MENDEZ MENDEZ, José Mario (Org.) .
San José, Costa Rica: Editorial SEBILA - Escuela Ecuménica de Ciencias de la
Religion. 1ra ed., 2023.

1 76 O Cldssico em Perspectiva: Contribuicoes Tracyanas para o Didlogo Intercultural no Contexto do Ensino Religioso Escolar



CAPITULO 13

RELATO DE EXPERIENCIA: O
PROJETO CONGO NAS SALAS DE
AULA COMO UMA ABORDAGEM

PEDAGOGICA DECOLONIAL EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL EMVIANA-ES

Wanderlei Porto do Nascimento Aguiar
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-D

Resumo: O relato de experiéncia apresentado busca evidenciar os beneficios de uma
abordagem pedagogica decolonial. Essa proposta surge como uma resposta a prati
cas de discriminagdo que persistem tanto na escola quanto na sociedade em geral,
manifestagdes de um racismo estrutural causado pela heranga colonial europeia nas
Américas. Ao introduzirmos a cultura africana no curriculo escolar, ndo apenas bene-
ficiamos as comunidades afrodescendentes, mas também buscamos uma ampli agao
das dinamicas educacionais. Este projeto educativo se concentra em fomentar uma
perspectiva inclusiva sobre a histdria e as tradi¢cdes de grupos frequentemente margi-
nalizados. Assim, os objetivos especificos do projeto incluem ndo apenas a instrugao
sobre a relevancia das Bandas de Congo, mas também o estimulo a pratica musical e
a valorizacao da diversidade cultural. A base teorica € o conceito decol onialidade do
poder, conforme discutido por autores como Mal donado-Torres (2020) e Quijano (
2005). A metodologia aplicada ¢ a observagdo participante e procedimento etnografi-
co Mali no wski (1976).

Pal avras-chave: decolonialidade, eurocentrismo, educagao, Bandas de Congo.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia visa ilustrar de que maneira uma abordagem
educacional sob uma otica decolonial pode beneficiar as praticas em sala de
aula. Para isso, consideramos que os preconceitos presentes tanto no ambiente
escolar quanto na sociedade em geral decorrem da perpetuagdao da nocado de
uma etnia superior, resultante do processo de colonizacdo europeia que teve re-
percussoes nas Américas, deixando legados que ainda afetam as esferas social,
académica e politica. Pode-se afirmar que isso se encaixa em um contexto de

racismo estrutural e sistémico que permeia toda a sociedade brasileira.

Com o intuito de reduzir os impactos negativos dessa visao, ¢ fundamental
aproveitar o ambiente escolar e, por meio de projetos inovadores, superar essa
cultura patriarcal e machista do homem branco europeu. Essa perspectiva nao
apenas aniquilou as formas de conhecimento dos povos nativos, mas também re-
legou tudo o que nao € europeu a uma posi¢ao de inferioridade. Com esse projeto
temos como objetivo trabalhar a cultura africana na sala de aula, buscando redu-
ZIr 0 preconceitos, construir uma visao mais positiva acerca dos povos africanos
e afro-brasileiros, que outrora subalternizados pela cultura colonial hegemonica,
tiveram seus conhecimentos, sua religiosidade negada e inferiorizada pela cultu-

ra eurocentrada.

Aguiar, Caloti e Dias (2024) afirmam: “Apesar de a Lei n® 10.639/2003
ainda ndo estar plenamente implementada, serd a partir dela que iremos desen-
volver uma proposta de acdo afirmativa voltada para a comunidade negra, pro-
movendo uma educacao livre de racismo. Isso estd em conformidade com o que
o proprio documento propde, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana.” Ao introduzirmos este projeto educacional nas
escolas, ao enfatizarmos a cultura africana e afro-brasileira, ndo estamos apenas
ajudando as comunidades afrodescendentes — cuja relevancia € inegavel — mas
estamos expandindo nossos esforcos, pois atuamos nos ambientes da educagao

formal.

178 Relato de experiéncia: O Projeto Congo nas salas de aula como uma abordagem pedagogica decolonial

em uma Escola Municipal em Viana-ES



Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

O verdadeiro objetivo € promover uma visdo mais inclusiva sobre a cultura
africana, a histéria do continente e as tradi¢des religiosas de origem africana, e
os diversos movimentos culturais presentes no Brasil, que, ao longo de sua traje-
toria, enfrentaram muitos desafios para ter o reconhecimento que tém hoje, sem
jamais desistir da luta contra o racismo. Ao discutirmos essas questdes, estamos
destacando uma realidade amarga, onde preconceitos continuam profundamente
arraigados na sociedade brasileira, exigindo acdes que promovam a conscientiza-
¢do para construirmos uma sociedade mais justa e igualitdria, em contraste com

o modelo atual que beneficia apenas um grupo seletivo.

Nosso projeto tem como objetivo geral: Fomentar a compreensao ¢ a apre-
ciagdo das tradicoes e cultura das Bandas de Congo entre os estudantes, ajudando
na conservacao do patriménio cultural da regiao. Como objetivos especificos te-
mos: Instruir acerca da trajetoria e relevancia das Bandas de Congo: Apresentar
aos estudantes as raizes, desenvolvimento ¢ a contribui¢do cultural das Bandas
de Congo na sociedade. Estimular a atuacao musical: Incentivar os alunos a se
envolverem em atividades musicais, incluindo o aprendizado de instrumentos ca-
racteristicos das Bandas de Congo. Promover a diversidade cultural: Estimular a
apreciagdo da diversidade cultural e o respeito pelas tradi¢oes locais, assim como
suas influéncias africanas. Promover o aprimoramento de competéncias artisti-
cas: Realizar oficinas e atividades praticas que incluam canto, danga e a criagdo

de vestudrios tradicionais das Bandas de Congo.

O PROJETO: CONGO NA SALA DE AULA COMO UMA
PEDAGOGIA DECOLONI AL

Normalmente, ao abordar datas festivas, tendemos a encontrar atividades
educacionais mais simples. Isso pode ser atribuido a diversas variaveis que in-
fluenciam tanto o contexto escolar quanto o externo. Ao abordar de maneira pe-
dagdgica os assuntos relacionados a matriz africana e afro-brasileira, especial-
mente em aspectos como religido, identidade, memoria, historia e cultura das
comunidades frequentemente marginalizadas, pode surgir um certo receio entre

os profissionais da educacao. Muitos tentam, de forma quase evasiva, discutir
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esses temas, uma vez que os consideram sensiveis. Essa hesitagdo € resultado das

profundas marcas deixadas pelo eurocentrismo.

Considerando essa visao, Capriini, Aroeira ¢ Serafin (2021) sustentam a
importancia de uma formacao docente que adote uma abordagem critica e refle-
xiva, contrastando com a perspectiva técnica que prioriza a aquisi¢ao de habili-
dades especificas. Nesse modelo, o papel do educador se limita a ser um mero
aplicador de métodos, focado exclusivamente em resolver questdes por meio da
aplicagdo estrita de teorias e métodos cientificos. Assim, ¢ essencial intervir nos
ambientes educacionais para eliminar essas percepcoes distorcidas que se infil-
tram nas salas de aula. Combaté-las ¢ crucial para que possamos agir de maneira
menos centrada na Europa colonizadora.

Nossa sociedade ¢ multicultural, com uma diversidade étnico-racial percebida
em nossa composicao social e cultural, mas marcada pela discriminacdo que
tem suas raizes no processo de colonizagao e que ainda se faz presente por meio
de concepgdes eurocéntricas de poder, cultura e saber, sendo a escola — dentre

outros — um espago desse tipo de reproducdo. (CAPRINI; AROEIRA; SERA-
FIN, 2021, p. 96).

Um dos pontos esta profundamente vinculado a demonizagao das culturas
africanas e a falta de valorizagdo das contribuicdes desses povos nas diversas
atividades realizadas globalmente. Afirma-se que onde houve o esforco do traba-
lhador escravizado, houve essa contribui¢dao. Outro fator, que nao esta diretamen-
te relacionado ao medo contemporaneo, mas sim as condi¢des impostas pelos
colonizadores europeus, ¢ a colonialidade do poder e do conhecimento, que foi
introduzida nas Américas e que atendeu perfeitamente aos objetivos da coloniza-
¢do. Silva, Baltar e Lourenco (2018, p. 70) indicam que

[...] com o desenvolver dos séculos, o colonialismo se consolidou na América
Latina de forma que, mesmo com a independéncia de estados nacionais, a 16gica
colonial permaneceu nas estruturas sociais, imbricada com a expansao e impacto
do imperialismo e do capitalismo no subcontinente. Esta logica, que foi construi-

da no imaginario dos colonizados ao longo do tempo, se naturalizou na forma de
uma colonizacdo internalizada.

Dai podemos concluir, partindo desse excerto, que no nosso imaginario

social permanece robustecida com os padrdes culturais atuais e alimentada com
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o auxilio dos veiculos de comunica¢ao mass media, redes sociais, etc. A continui-
dade deste processo colonial ndo esta mais ligada ao territdrio, mas as mentes dos
individuos. Nesse cenario de colonialidade de poder (Quijano, 2005), os grupos
subjugados veem suas identidades sujeitas a hegemonia eurocéntrica, que avalia

o que deve ser considerado conhecimento valido ou nao.

Neste aspecto, a visao moldada ao longo de um processo de desenvolvi-
mento de um sistema colonial/moderno congrega para uma fragmentacao do co-
nhecimento, em consequéncia da dominagdo predominante do pensamento eu-
rocéntrico. Isso leva a outro problema maior, que ¢ a criagao de limitadores da
diversidade de saberes, construindo muitas divisdes profundas entre eles. Ainda

com Silva, Baltar e Lourenco (2018, p. 70), eles pontuam que:

“Ao longo de toda a modernidade foi se estabelecendo uma soberania em relacao
a forma como se pensava e se produzia conhecimento. Essa soberania era pautada
em modelos epistemologicos hegemonicos dentro da ciéncia moderna, de forma
a subalternizar as formas desviantes daquela institucionalizada, impedindo sua
emergéncia ou cerceando seu desenvolvimento. Ao contemplarmos a relacao in-
trinseca entre modernidade e colonialidade, ¢ dificil ndo pensar nas relagdes entre
na¢des na modernidade sem levar em consideragao a dimensao colonial.”

Sem duvida, isso impacta as maneiras de agir dentro da escola, assim como
a abordagem que adotamos na educacdo do dia a dia. E evidente que superar as
limitacdes estabelecidas ao longo do tempo e repensar praticas de ensino que nao
sejam tao ligadas ao processo colonial ¢ um desafio. Isso demanda uma ousadia
consideravel e, em certas situacoes, pode até necessitar de um questionamento de

um sistema que se afasta da realidade vivenciada no espaco da sala de aula.

Com uma abordagem que busca uma conexao mais proxima da realidade
educacional, destacamos as contribuicdes do Congo. Segundo Pirchner, Passa-
mai e Oliveira (2021), o Congo representa um espaco de resisténcia, com uma
riqueza que possibilita uma educacao focada na preservagao, conservagao e dis-

semina¢ao do conhecimento historico gerado por esses grupos e comunidades.
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CONTEXTUALIZACAO DO TRABALHO, A METODOLOGIA
E O SEU DESENVOLVIMENTO

Utilizamos como metodologia a observagao participante € o procedimento
etnografico. De acordo com Malinowski (1976), no tipo de investigagdao que se
pretende, ¢ aconselhado que o etndgrafo ocasionalmente abandone a camera, o
lapis e o caderno, e se envolva ativamente no que esta ocorrendo. Ele pode parti-
cipar dos jogos dos nativos, acompanha-los em suas excursdes ou sentar-se com

eles, ouvindo e interagindo nas conversas.

O projeto foi realizado em uma escola publica na cidade de Viana-ES. Nos
primeiros encontros, apresentamos os instrumentos musicais comumente usados
nas Bandas de Congo, como o tambor e a casaca. Um comunicado foi enviado
aos responsaveis para informa-los sobre o evento intitulado Projeto Congo nas
Salas de Aula. Realizamos algumas entrevistas informais para compreender a
percepcao dos pais ou responsaveis em relacdo ao projeto implementado na es-
cola. Alguns desses pais expressaram objecdes ao envolvimento de seus filhos
nas atividades praticas e teoricas. Entre as justificativas apresentadas, destacamos
algumas. Uma mae afirmou que “meu filho ¢ evangélico e ndo nos envolvemos
com essas coisas” (informacao verbal). Outro responsavel decidiu nao participar
devido a duvidas sobre a origem das cang¢des do Congo, questionando: “Esse

tambor ndo ¢ algo do mal?” (informagao verbal).

Os professores e a equipe gestora ndo impuseram impedimentos. Apenas
destacaram a importancia de monitorar as letras das musicas que foram ensaia-
das e apresentadas, para garantir que ndo contivessem conotagdes religiosas.
A cang¢do Puxada de Rede! teve alguns trechos ensaiados com os estudantes. A
segunda cangdo selecionada foi Quebra-Quebra Gabiroba (uma marchinha de
carnaval). Ambas foram interpretadas e acompanhadas por um professor que os
orientou utilizando dois instrumentos: a casaca e o tambor. Além desse docen-

te, contou-se com o apoio de uma professora que colaborava com as turmas do

1 A musica foi composta por Amaro Li ma e Anderson Chokol at e, integrantes da Banda Manimal em
Vitoria, Espirito Santo.
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quarto ano do Ensino Fundamental I. Depois de dois meses de ensaios realiza-
dos semanalmente, apresentamos nosso trabalho para as outras turmas da escola.
Embora tenhamos feito registros fotograficos, ndo pudemos divulga-los devido a
questdes burocraticas® do setor publico. Assim, conforme indicado em uma nota

de rodapé¢, decidimos compartilhar apenas imagens mais sutis.

Figuras 1 e 2. Tambor e a casaca.

Tambor e casaca. Fonte: compilagdo do autor.

APORTE TEORICO

Para a realizag¢do deste projeto na instituicdo de ensino, precisdvamos iden-
tificar uma base tedrica que sustentasse de forma significativa nossa proposta
€ que, a0 mesmo tempo, nos permitisse avangar nesse caminho de aprendiza-
do, possibilitando uma analise critica sobre nossas praticas pedagogicas e sala
de aula como educadores. Para isso, iremos trabalhar com o conceito de que ¢

a colonialidade do poder, conforme apresentado por Maldonado-Torres (2020).

2 “A Constituicdo Federal do Brasil em seu predmbulo menciona que: ‘Art. 5°( ...) X - s@o inviolaveis
a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo
dano material ou moral decorrente de sua violagao;’”
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Discutindo esse assunto, o autor declara que no ““[...] passado a diferenca colonial
situava-se 14 fora, distante do centro. Hoje emerge em toda parte, nas periferias
dos centros e nos centros da periferia.” (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 10).

Maldonado-Torres (2020) explica que a diferenga colonial representa o es-
paco onde a colonialidade do poder se revela. E nesse contexto que as narrativas
locais, que estdo criando e desenvolvendo as iniciativas globais, se entrelagam
com aquelas que as acolhem. Trata-se de um ambiente no qual os projetos globais
precisam se ajustar, serem integrados, ou onde podem ser aceitos, rejeitados ou
simplesmente desconsiderados. Assim, a diferen¢a colonial se configura como
um local, tanto fisico quanto simbolico, onde a colonialidade do poder se mani-
festa, evidenciando o embate entre dois tipos de historias locais que se expressam

em diversos lugares e momentos do mundo.

Em interagdo com Maldonado-Torres (2020), Anibal Quijano (2005) abor-
da a colonialidade do poder, oferecendo uma anélise da vivéncia historica que
contrasta com a perspectiva eurocéntrica do saber, revelando assim algumas das
caracteristicas mais importantes do eurocentrismo. Dentre elas, o autor aponta
uma relacao especifica entre dualismos (pré-capitalista-capitalista, ndo europeu-
-europeu, primitivo-civilizado, tradicional-moderno, etc.) € uma ideia de evolu-
cionismo linear, que vai de um estado natural até a sociedade moderna europeia.
Pontua que houve a transformacao das diferencas culturais entre grupos humanos
em categorias fixas através do conceito de raca e que a reintepretagdo temporal
dessas diferencas resultando na percep¢ao de que tudo que nao € europeu € con-
siderado como parte do passado. Todas essas operacoes intelectuais sdo eviden-
temente interligadas e ndo teriam sido possiveis sem a presenca da colonialidade

do poder.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta do projeto foi, assim, uma contestagdo as formas de conheci-
mento que vao além do que ¢ validado pelo eurocentrismo, atuando no combate
a discriminacdo que ainda persiste nos ambientes escolares, € reconhecendo a

diversidade €tnica que caracteriza a sociedade brasileira.
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Embora muitos paises expressassem preocupacgdes em relagdo as ativida-
des propostas, o projeto conseguiu avangar sem restrigoes, garantindo que as mu-
sicas cantadas nao estivessem imbuidas de significados problematicos. Durante
as oficinas, os alunos aprenderam a tocar instrumentos tipicos da cultura Congo,
como o tambor e a casaca, ressaltando a importancia de reconhecer e valorizar

essas tradigoes.

Apos meses de ensaios, o trabalho culminou em apresentacdes para a esco-
la, embora a divulgacao de registros fotograficos tenha sido limitada por questdes
administrativas. Desta maneira, o projeto ndo s6 incentivou a participacao ativa
dos alunos, mas também contribuiu para um maior entendimento e apreciacao da

diversidade cultural presente no Brasil.

E evidente para nés, como profissionais da educagio, que as manifestagdes
de discriminagao ainda estdo presentes nos ambientes institucionais, € a estrutu-
ra social continua repleta de preconceitos em relacao a cultura negra, africana e
afro-brasileira. Portanto, ¢ fundamental abordar essa questdao de forma constante,
pois ¢ por meio dessa luta nos espacos publicos que conseguiremos promover

uma sociedade mais justa e igualitaria.
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CAPITULO 14

O TRABALHO COLABORATIVO NA
ALFABETIZACAO DO TEA

Nair de Fatima Eldereti Machado'’
Vera Lucia Mendon¢ca Nunes?
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-E

Resumo: A apropriagdo do sistema da escrita pelos alunos com Transtorno do Espe-
tro Autista (TEA) ¢ uma forma de facilitar a sua comunicagdo, dificuldade peculiar
do transtorno. Considerando a importancia do ensino de repertdrios comportamentais
adequados para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) nos diversos
ambientes em que a crianga esta inserida, a necessidade de intervengdo adequada para a
inclusdo escolar deste Publico Alvo da Educagao Especial e o potencial do Ensino Co-
laborativo, o presente estudo objetivou uma reflexdo a respeito do trabalho colaborati-
vo como proposta entre os docentes do ensino regular e do Especialista em Educagao
especial da sala do AEE. A aprendizagem do aluno com TEA ¢ o primeiro passo para
a sua alfabetizagao e letramento, sendo necessario o trabalho colaborativo entre edu-
cacgdo especial e ensino comum. Para uma educagdo que atenda as demandas de todos
os alunos, € necessario pensar em estratégias que busquem o sucesso na aprendizagem,
entre elas o modelo de ensino colaborativo, quando o professor da sala comum traba-
lha em colaboracao com o docente de educagao especial. O estudo € baseado na leitura
bibliografica de diversos estudos sobre praticas colaborativas.

Palavras- Chave: TEA, Trabalho colaborativo, Alfabetizacao
Abstract: The appropriation of the writing system by students with Autism Spectrum

Disorder (ASD) is a way to facilitate their communication, a peculiar difficulty of the
disorder. Considering the importance of teaching appropriate behavioral repertoires for

1 Graduagao em pedagogia, pds graduacdo em psicopedagogia Institucional e especialista de educa-
cdo especializada, p6s em neuro psicopedagogia clinica, aluna de pds graduagdo do Grupo Rhema
Educagao.

2 Docente Pos-graduacao de Metodologia Cientifica do Instituto Rhema Educagdo de Arapongas —
Estado do Parana.
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children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the different environments in whi-
ch the child is inserted, the need for adequate intervention for the school inclusion of
this Target Audience of Special Education and the potential of Teaching Collaborative,
the present study aimed to reflect on collaborative work as a proposal between regular
education teachers and the Special Education Specialist in the AEE room. Student le-
arning with ASD is the first step towards literacy and literacy, requiring collaborative
work between special education and common education. For an education that meets
the demands of all students, it is necessary to think of strategies that seek success in
learning, including the collaborative teaching model, when the common room teacher
works in collaboration with the special education teacher. The study is based on the
bibliographic reading of several studies on collaborative practices.

Words - Key: TEA, Collaborative work, Literacy.

INTRODUCAO

O ingresso dos alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) na escola
regular e, de modo especial, na Rede Municipal do municipio de Alegrete RS, me
motivou a escolher este tema por acreditar que € um grande desafio a inclusdo nas
nossas escolas, sendo um acontecimento recente na linguagem inclusiva, pois a
propria inclusao nasce legalmente ha pouco mais de uma década, ap6s amplo de-
bate nacional entre pesquisadores, politicos e instituigdes de defesa dos direitos
da pessoa com deficiéncia (NUNES; BORGES, 2017), face a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, no ano de 2008
(BRASIL, 2008).

Um dos desafios consiste na atividade de ensinar os conhecimentos, his-
toricamente construidos pela humanidade, a todos os alunos do ensino regular,
incluindo o aluno com autismo. E nesse ponto que contamos com o dispositivo
do trabalho colaborativo, o qual consiste em uma pratica que envolve o conjunto

de profissionais da escola com a mediagao do professor de educagao especial.

De acordo com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em seu pri-
meiro artigo refere que: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dig-
nidade e direitos” (ONU,1948).
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Muitos anos se passaram apods essa declaracdo para que fosse dado as
pessoas com deficiéncia, o direito de terem livre acesso aos servigos, entre eles,
a educacdo. Cada pessoa ¢ Unica, nasce com suas caracteristicas e peculiarida-

des, ninguém esta livre de questdes de ordem psiquica, fisica ou social.

Através das leis € que veio a Inclusdo escolar, que ¢ uma politica que vem
promovendo ao longo do tempo, a escolarizagdo de todas as pessoas, criando a
chamada Educacao Inclusiva, o qual por principio deve incluir todas as criancas
no ambiente da escola regular. Através da Declaracdo de Salamandra (1994) a
educacao inclusiva tornou-se um pilar para a Inclusdo social fortalecendo a ideia
de educagdo para todos pois até entdo os alunos com deficiéncia nao frequenta-
vam a escola.

A expressdo “autismo” € utilizada ha menos de um século, embora € pos-
sivel que os sujeitos com autismo sempre tenham existido ao longo da historia
da humanidade, com outros “rotulos” ou categoria nosografica. O termo “autis-
mo” foi empregado por Kanner em 1943, quando descreveu casos de criancas.
Conforme Vasques (2009) seu ato definiu uma psicose especifica da crianca, nao

relacionada ao mundo adulto.

CONCEITUANDO TEA

O termo autismo origina-se do Grego autds, que significa “desi mesmo”.
Foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra Suico E. Bleuler, em 1911, que
buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes aco-
metidos de esquizofrenia. O autismo compreende a observa¢ao de um conjunto
de comportamentos agrupados em uma triade principal: comprometimentos na
comunicacao, dificuldades na interagdo social e atividades restrito-repetitivas.

O transtorno de Espectro Autista (TEA), se caracteriza por um distirbio
que reune muitos aspectos do desenvolvimento da crianca. De acordo com o
DSM-IV de 1995,0 autismo pertencia a categoria chamada de Transtornos Glo-

bais do Desenvolvimento(TGD) e dentro dela haviam diversos diagnodsticos tais
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como: Autismo Classico, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infan-
cia (Sindrome de Heller), Sindrome de Asperger, TID SOE ( também conhecida
como autismo atipico) e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outras
especificacoes(NEVES, 2018).

Os primeiros autistas de que se tem noticia emergiram da grande massa,
daquilo que na época era denominado de idiotas e que surgiram no cenario da

recém nascida psiquiatria, no inicio do século XIX (KUPFER, 2019).

As pessoas estudadas balangcavam-se, sacudiam objetos, ndo fixavam o
olhar, agitavam os dedos diante dos olhos. Segundo Kupfer, existem duas possi-
bilidades: ou as criancas ditas idiotas j4 eram autistas em sua maioria ou era re-
lativamente pequena a taxa de autismo das criancas, mas foram se multiplicando
com o passar do tempo(KUPFER,2019).

Em 1911 o diagnodstico de autismo ainda ndo era usado nos termos me-
dicos. A partir de entdo, o psiquiatra Suico Paul Eugen Bleuler introduziu esse
termo para se referir a uma alteragdo tipica da esquizofrenia, que em estudos
envolvia um afastamento da realidade externa. Bleuler, usou o significado inicial
para se referir a tendéncia dos pacientes esquizofrénicos que viveram fechados
e 1solados do mundo externo. Da mesma forma, o autismo era entendido como
um comportamento que mantinha o sujeito fechado em si mesmo e socialmente
isolado (ARTIGAS- PALLARES;PAULA,2012).

No ano de 2014 com a atualizagdo do DSM, em sua quinta versao, houve a
substituicdo das monenclaturas, englobando tudo como Transtorno do Espectro
Autista(TEA) e dividido em autismo leve, grave e moderado, baseado nas mani-
festagdes do transtorno e sua severidade(NEVES, 2018).

Segundo Griesi-Oliveirae Serti€¢(2017), o TEA tem como caracteristica um
grupo de disturbio que afeta o desenvolvimento neurologico da crianca onde aca-
ba por comprometer as habilidades de socializacdo e comunicagao.

Alein®12.764/12" caracteriza a sindrome como uma deficiéncia persisten-
te e clinicamente significativa da comunicacao e da interacdo social, manifestada

por dificuldade de comunicagdo verbal e nao verbal, reciprocidade social e difi-
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culdade para desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desen-
volvimento. Além disso, o texto da lei ressalta os padrdes restritivos e repetitivos
de comportamentos da pessoa com autismo, manifestados por atividades motoras
ou verbais estereotipadas ou por comportamentos sensoriais incomuns, apego a
rotinas e interesses restritos e fixos.

Leo Kanner, psiquiatra austriaco, naturalizado americano, publicou as
primeiras pesquisas relacionadas ao autismo em 1943. Ele constatou uma nova
sindrome na psiquiatria infantil denominada, a principio, de distarbio autistico
de contato afetivo. A denominacdo de Kanner deveu-se a observacao clinica de
criancas que ndo se enquadravam em nenhuma das classificagdes existentes na
psiquiatria infantil.

Kanner observou criangas com inabilidades no relacionamento interpesso-
al que a diferenciavam de patologias, bem como de atrasos na aquisicao da fala
e das dificuldades motoras. Ele definiu o autismo como um transtorno que se
estruturava nos primeiros anos de vida.

O CID-10 classifica o autismo como um dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento. O manual aponta, também, outros distirbios com quadros

autisticos.

Autismo Atipico: quando o individuo apresenta um comportamento grave
e global do desenvolvimento da interacdo social, da comunicacio verbal e nao
verbal e a presenga de estereotipias de comportamentos, interesse e atividades,
nao satisfazendo os critérios para a classificagdo de Transtorno Autista, em vista

da idade tardia de seu inicio.

Sindrome de Asperger: difere de autismo classico principalmente por nao
ocorrer deficiéncia mental, atraso cognitivo e consideravel prejuizo na lingua-
gem. Apesar de ndo haver o retraimento peculiar autistico, a crianga, entretanto
torna-se também muito solitaria. Desenvolve interesses particulares em cam-
pos especificos, modos de pensamentos complexos, rigidos e impermeaveis a

novas ideias.
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Transtorno de Rett: proveniente de causas desconhecidas e com severa de-
ficiéncia mental. O transtorno de Rett ¢ relatado até o momento apenas em crian-
cas do sexo feminino. Ocorre pelo desenvolvimento progressivo de multiplos
déficits especificos apds um periodo de funcionamento normal durante os pri-
meiros meses de vida. Tem severo prejuizo no desenvolvimento da linguagem,
expressiva e repetitiva aliada a uma grave deficiéncia mental e psicomotora, além

da possibilidade da incidéncia de convulsdes.

Transtorno Desintegrativo da Infancia: € muito mais raro que o autismo,
com sintomas semelhantes ao de Rett, mas incidindo predominantemente em me-
ninos, geralmente acompanhado de deficiéncia mental. ‘E uma regressio pronun-
ciada de multiplas areas do funcionamento, apos um periodo de pelo menos dois
anos( até antes dos dez anos)de desenvolvimento aparentemente normal”’(BATIS-
TA;BOSA,2002,p.46). No periodo em que antecede ao quadro, a crianca pode se
tornar irrequieta, irritavel, ansiosa e hiperativa. Ocorre o empobrecimento e per-

da da fala s da linguagem, acompanhado por desintegracdo do comportamento.

O pediatra Hans Asperger, em 1944, desenvolveu uma tese na Alemanha
onde expds um conjunto de sinais semelhantes aos descritos por Kanner em
criancas na idade de trés anos, o qual chamou de psicopatia autista. Todavia mais
tarde, levou o seu nome, cobrindo caracteristicas que nao foram levantadas, in-

cluindo casos de comprometimentos organicos.

Asperger identificou semelhangas em varios pontos entre os dois quadros
psicopaticos, mas ressaltou que a maioria dos individuos apresentam inteligéncia
global normal, mas ¢ comum que seja desarticulada, com habilidades raras e difi-
culdades externas. As pessoas com Sindrome de Asperger normalmente possuem
aptidoes matematicas e excelente memoria para guardar datas e nimeros, desen-

volvendo também obsessdes compulsivas.

O autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, mas, em geral os sin-
tomas tornam-se aparentes por volta da idade de trés anos. Percebe-se na crianga
0 uso insatisfatério de sinais sociais, emocionais € de comunicagao, além da falta

de reciprocidade afetiva. A comunicacao ndo verbal ¢ bastante limitada, as ex-
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pressoes gestuais sao inexistentes, porque a crianga nao atribui valor simbolico a
eles. Quando quer um objeto, utiliza a mao de algum adulto para apanha-lo. Nao
aponta ou faz gestos que expressem pedidos. Uma das maneiras mais comuns
para identificar casos de autismo ¢ verificar se a crianga aponta para algum objeto
ou lugar. A crianga tem dificuldade para responder a sinais visuais € normalmen-

te, ndo se expressa mimicamente, mesmo quando € estimulada.

O TRABALHO COLABORATIVO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NO TEA

Nos primeiros anos de vida, o TEA (Transtorno do Espectro Autista) se
manifesta proveniente de causas desconhecidas, mas com grande contribui¢do
de fatores genéticos. O autismo compreende a observacao de um conjunto de
comportamentos agrupados em uma triade principal: comprometimentos na co-
municagao, dificuldade na interagdo social e atividade restrito- repetitivas. O au-
tista apresenta dificuldade em estabelecer relagdes sociais, muitas vezes a vida

torna-se dificil para ela.

Em geral as criangas na fase pré-escolar que requerem um alto grau de de-
dicagao, os pais buscam a melhor escola onde se adaptem com maior facilidade,
mas sabe-se que a inclusdo ¢ o ato de incluir e acrescentar, ou seja, adicionar
coisas ou pessoas em grupos € nuicleos que antes ndo faziam parte. Socialmen-
te, a inclusdo representa um ato de igualdade entre os diferentes individuos que
habitam determinada sociedade. Com o advento do processo inclusivo, o tema

Escolarizagdao do Autista passa a ser discutido nos diferentes niveis educacionais.

Ao acreditar que todos os alunos devem ser atendidos, o processo de esco-
larizagao perpassa por caracteristicas diversas dos alunos que estdo sendo aten-
didos pelo ensino regular.

Nesse sentido questiona-se a existéncia de praticas pedagogicas diferen-
ciadas para escolarizar alunos diagnosticados com autismo no ensino regular e a
importancia do trabalho colaborativo envolvendo o professor da classe regular,

professor auxiliar, Especialista em educacao especial da sala do AEE (Atendi-
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mento Educacional Especializado), psicdlogo, fonoaudidlogo, terapeuta ocupa-

cional, demais profissionais da escola e a familia num trabalho em rede.

Dessa maneira Montoan (2010) defende que o sucesso da aprendizagem se
da a partir do momento que essa rede se entrelaca explorando os talentos e habili-

dades e se estabeleca objetivos para este processo de alfabetizagdo do aluno TEA.

Segundo Silva, Gaiato e Revelas (2012), a inclusdo escolar € necessaria,
mas nao ¢ tarefa facil. Exige esforco e cuidado tedrico-pratico, em uma agdo que

se constroil frente a diversidade.

Nesse sentido, quando a crianga com TEA inicia sua escolarizagdo, o seu
processo de alfabetizacdo, € preciso que a escola se organize e trabalhe com o

ensino colaborativo.

Ensino colaborativo surge como um trabalho de parceria entre o professor
de ensino comum e o professor de Educagdo Especial, dividindo a responsabili-
dade do ensino, considerando as especificidades, os ritmos ¢ os estilos de apren-
dizado, para favorecer o acesso ¢ a aprendizagem de todos Ou seja, o ensino
colaborativo ¢ uma alternativa de trabalho envolvendo a cooperacao entre
um professor do ensino comum e um do ensino especial, que atuam juntos na
mesma classe, quando ha a presenga de um ou mais alunos que demandam uma

atenc¢ao diferenciada.

Segundo Parrilla (apud DAMIANI, 2008), os grupos colaborativos sdo
aqueles cujos componentes, na sua totalidade, compartilham as decisoes tomadas
e sdao responsaveis pela qualidade do que ¢ produzido em conjunto, conforme
suas possibilidades e interesses. As agdes colaborativas, resultam em diferentes
niveis de interacdo e podem variar de um sujeito para outro. Em uma atividade
colaborativa ha uma troca entre os envolvidos e, independentemente do resulta-
do, ele ¢ fruto do envolvimento de todos que fizeram parte das agdes (MELLO;
TEIXEIRA, 2012). A interagdo, na teoria do discurso, significa que os didlogos
produzidos estdo em constantes atravessamentos, o que pode causar tensdes, bem
como processos de constituicdes que se entrelacam produzindo sentido. As pes-

soas, quando dialogam, retomam discursos anteriores, assim como o trabalho co-
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laborativo, que visa a projecao do outro para o futuro e nisso se da o dialogismo,
no qual o texto nunca ¢ isolado, mas vivo. No parecer de Bakhtin (1997, p. 135),
a lingua ¢ utilizada, ndo como um instrumento individual de comunicac¢ao, mas
como produgdo de sentido no exercicio da empatia:
As vezes, saio de mim mesmo no plano dos valores, vivo no outro e para o
outro, € entdo posso participar do ritmo, mas nele sou, de um ponto de vista
ético, passivo para mim mesmo. Na vida, participo do cotidiano, dos costu-
mes, da nacdo, da humanidade, do mundo terreno - em toda parte, vivo ai os
valores no outro e para o outro, eu revesti os valores do outro, € ai minha vida
pode submeter-se a um ritmo (submeto-me lucidamente ao ritmo), ai minha
vivéncia, minha tensdo interna, minha palavra, tomam lugar no coro dos ou-
tros. Porém, no coro, meu canto ndo se dirige a mim, sou ativo sé a respeito
do outro e passivo ante a atitude do outro para comigo; estou ocupado em
trocar dons e faco-o com desinteresse; sinto em mim o corpo € a alma do
outro. (Quando a finalidade do movimento e do ato se encarna no outro ou
entdo ¢ coordenada com o ato do outro — durante um trabalho em comum,
por exemplo —, também minha acdo entra no ritmo que ndo criei para mim,
mas do qual participo para o outro.) Nao ¢ minha natureza, mas a natureza

humana em mim que pode ser bela, e a alma humana, harmoniosa (BAKH-
TIN, 1997, p. 135).

O ensino colaborativo esta intrinsecamente relacionado a pesquisa cola-
borativa, pois hd compreensao de que o professor que domina conhecimentos
especializados na area de Educagao Especial precisa interagir e dialogar com o
professor do ensino comum que domina conhecimentos sobre educagao no senti-
do mais amplo, para que juntos possam fornecer diversificadas respostas as difi-
culdades enfrentadas na escola, caminhando na direcao de objetivos comuns que
favoregam melhores condi¢des de aprendizagens de todos os alunos, inclusive

dos que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial.

No ensino colaborativo, Gately & Gately (2001), ressaltam que os profes-
sores de ensino geral e ensino especial precisam compartilhar um trabalho edu-
cativo, sem hierarquias, na qual todas as responsabilidades em relacdo a todos
os estudantes de uma sala de aula pertencem a equipe, desde o planejamento, as
intervencoes, monitorias, avaliagdes e replanejamento, tudo ¢ compartilhado por

professores com habilidades diferentes.
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Mendes (2006) apresenta uma conceituacdo de ensino colaborativo
como proposta alternativa de trabalho enriquecedora para o processo de inclu-

sao escolar:

E um modelo de prestagdo de servigo de educagio especial no qual um edu-
cador comum e um educador especial dividem responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de estudantes, sendo
que esse modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de re-
cursos, classes especiais, e especificamente para responder as demandas das
praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais.
(MENDES, 2006b, p. 32)

Gately; Gately (2001) identificam a existéncia de fases no desenvolvimen-

to do ensino colaborativo:

1 - Inicial: onde a comunicagao € cautelosa; os professores criam limites e

tentativas de estabelecer uma relagdo profissional entre si;

2 - De comprometimento: quando a comunicacao se torna mais frequente e
interativa, possibilitando que os professores construam o nivel de confianga
necessario para o ensino colaborativo; o educador especial tem papel mais

ativo na sala de aula;

3 - Colaborativo: os professores se comunicam abertamente; um

complementa o outro. ( 2001, p.40)

De forma complementar as conceituagdes abordadas acima, Gately; Gately
(2001) descrevem a existéncia de oito componentes de relacionamento no ensino
colaborativo, que favorecem o desenvolvimento de um ambiente de aprendiza-
gem e que estdo presentes em cada fase, explicitadas anteriormente: Comunica-
cdo Interpessoal, Arranjo Fisico, Familiaridade com o Curriculo; Metas e Mo-
dificacdes do Curriculo; Planejamento Instrucional; Apresentacdao Instrucional,
Manejo da Sala de Aula e Avaliagdo. “No ensino colaborativo (Nos fazemos), as
caracteristicas incluem solu¢do de problemas e planejamento em conjunto, co-

-ensino, colaboragdo e avaliacao juntos.” (FRENCH, 2002, p. 181).

As praticas pedagodgicas ndo sao neutras, afetam o ambiente. Afetar no sen-

tido empregado por Espinosa (1632 - 1677), ou seja, affectus, enquanto transicao
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de um corpo a outro. Seja a passagem a uma perfeigdo maior (aumento da potén-
cia de agir), seja a passagem a uma menor perfeicao (diminui¢ao da poténcia de
agir) sao consideradas formas de afeto (CARVALHO, 2009). Nessa perspectiva,
a interacao entre os profissionais afeta pela linguagem outros sujeitos envolvidos

€ no entorno.

De acordo com Ziviani, Pirola e Alvarenga (2019), a relacao entre o pro-
fessor do ensino comum e o professor especialista em Educagdo Especial ¢ uma
associagdo semelhante aos fios ligados a uma rede. Cada profissional, em sua
fungdo se modifica, podendo, assim, modificar toda a estrutura dos espagos es-
colares. A pratica do trabalho em colaboracao emite, pela agdo, que € possivel e,
mesmo agradavel, trabalhar com o outro. E nessa acepg¢do, o aluno com autismo
por vezes dirige seu olhar, sua audi¢do, seu corpo. Se seu comportamento costu-
ma ser de isolamento, de afastamento dos colegas ou professores, ao presenciar
ambientes de integracao entre os profissionais, ele faz deste momento uma sig-
nificacdo. Pode lhe ser confusa, mas fica o registro como um signo a lhe lembrar
do que ¢ possivel.

Esta linguagem do trabalho colaborativo derruba muralhas psiquicas, cor-
porais. Baseados em amplo estudo realizado na Inglaterra, Creese, Norwich e
Daniels (apud DAMIANI, 2008), apresentam evidéncias de que escolas em que
predominam culturas colaborativas sdo mais inclusivas, isto €, apresentam me-
nores taxas de evasdo e formas mais efetivas de resolugdo de problemas dos
estudantes. Os beneficios de uma cultura escolar colaborativa foram conclusivos
na investigacdo de Damiani (2008) ao apontar para o bom desempenho de uma

escola publica municipal, que investe nesse tipo de cultura ha alguns anos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo reafirma a importancia de se pensar individual mente e
de forma gradual a inclusdo escolar de criangas com TEA no processo de alfabe-

tizacdo, em sala de aula regular, com acesso a contetido curriculares instituidos
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pelas politicas norteadoras vigentes, oportunidade de participacao em ativida-
des que potencializem o desenvolvimento desses educandos, conscientiza¢ao na
comunidade escolar do respeito as diferengas , acesso a métodos que realmente
ajude o aluno com TEA no seu processo de alfabetizacdo. O ensino colaborativo
e a escolha de métodos de alfabetizacdo podem contribuir para o processo de
inclusdo escolar das criangas com TEA a medida em que as estratégias de ma-
nejo de comportamento sejam aceitas na rotina escolar, compreendidas em seu
potencial e utilizadas por todos os envolvidos. A escola também precisa permitir
uma flexibilizacao de regras, de formas de ensinar, de curriculo, de avaliagdo e
de frequéncia do aluno. O direito de acesso a escolarizagdo para criangas com
TEA, garantido por lei ndo podem ser questionados. Contudo, as politicas podem
e devem ser repensadas a fim de oferecer cada vez mais qualidade de ensino. A
gestao deve oferecer suporte aos professores que lidam diariamente com esse pu-
blico alvo e aos pais e/ ou responsaveis por essas criangas. Os professores de sala
de aula e da educagao especial devem compreender que sua formagao nunca sera
suficiente para atender a todo tipo de diferenca e apenas a formagao continuada

podera oferecer autoconfianca a esses profissionais ao longo tempo.

E ainda necessario repensar quais os critérios que se deve considerar para
o processo de inclusdo de uma crianga com TEA na rede regular. Considerando
a contribui¢ao de Bosa e Vilhena (2009), quanto a possibilidade de uma situagao
intermedidria entre dentro e fora da classe comum. Repensar quais as possibili-

dades de flexibilizag¢do da escola regular perante as necessidades dessas criancas.

Os desafios na educagdo sempre irdo existir, pois se trata de uma atividade
realizada com seres humanos que significam suas vivéncias, de acordo com sua
cultura, o contexto historico, as condi¢des materiais de existéncia. No cotidiano
escolar, as agdes entre os diversos profissionais sdo engendradas de modo a fazer
com que os alunos aprendam e sigam o percurso civilizatorio. O trabalho cola-
borativo enseja a interagdo entre os profissionais da educacao de modo a afetar o
ambiente escolar, os sujeitos da escola, de modo particular o aluno com autismo.

O desenvolvimento das capacidades, das habilidades humanas sdo resultado da

O Trabalho Colaborativo na Alfabetizacdo do TEA




Pesquisas Académicas em Multiplos Olhares - volume 2

sua apropriacdo do que foi construido histérico-socialmente. Nesse sentido, a
existéncia social interfere no funcionamento psiquico do sujeito, tenha ele autis-
mo ou nao. Essa existéncia social ocorre por uma intencionalidade. Nao ¢ dada
naturalmente. Portanto, a pratica do trabalho colaborativo anuncia uma intencio-
nalidade desde o ponto de partida. Trabalhar colaborativamente ¢ uma proposta
para quem esta disposto a fazer o exercicio do didlogo, das significacdes. Envolve
coragem, pois nao sabemos a rea¢ao do outro. Na interagao entre as pessoas sao
necessarias as sugestdes, comparecem os nao saberes, mas também as potencia-
lidades de cada um. E no dialogo, na aposta de um trabalho feito em cooperacio
que se rompem 0s egocentrismos para dar lugar a uma parceria, a uma aposta de
que ¢ possivel conviver, planejar e realizar algo com o outro. Além disso, ¢ tam-

bém pelo exemplo que se ensina.
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CAPITULO 15

CINEMA, PERSPECTIVISMO
AMERINDIO E HISTORICIDADE

Bianca Brites Mello'
Doi: 10.48209/978-65-84959-99-F

Resumo: O presente trabalho de final de disciplina “Comunicacao, Imagem e Perspec-
tivismo Amerindio” visa explanar consideragdes preponderantes acerca dos temas de
cinemas indigenas abordados a partir do prisma teérico do perspectivismo amerindio.
De tal maneira, ¢ importante ressaltar que as implicagdes trazidas por essas producgoes,
do ponto de vista da drea conhecimento que estou inserida, no caso a historia, reflete
ndo s6 no ambito da historicidade que os percursos cinematograficos das producoes

sobre povos indigenas até aquelas produzidas sobre e com eles.

Palavras-Chaves: Perspectivismo amerindio, Historicidade, Cinema, Imagem,
Resisténcia

REDISCUTINDO A HISTORICIDADE DOS INDIGENAS

Face aos densos debates sobre as tradicdes epistémicas ocidentais hege-
monicas, a dimensdo de separa¢ao do ser com a natureza e do carater divisivel
nomeados como dualidades “razao/racionalidade” e “emocao/irracionalidade”
fazem parte do tema em questdo. Desse modo, os aspectos considerados metafi-
sicos e espirituais segundo essa ordem do saber tornaram-se faculdades conside-

radas inferiores e respaldadas em uma base de sentido demasiadamente restrita

1 Graduada em Historia — Licenciatura pela UFSM; Mestra em Historia — UFRGS, Doutoranda em
Histéria — PUCRS ; http://lattes.cnpq.br/7565520095931214 ;
https://orcid.org/0009-0007-8782-6938;bi.brites@live.com
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com a ligagao as esferas do poder e institui¢des sob a égide da “civilizagdo”, as-
sumindo a roupagem do cristianismo no despontar a modernidade europeia oci-
dental. Por outro lado, do século XIX em diante o cientificismo tender a validar
uma base epistémica cada vez mais ancorada por critérios de objetividade e da
invalidagdo de qualquer fendmeno que nao fosse comprovado mediante o méto-
do cientifico instaurado no periodo como “verdadeiro”. (FOUCAULT, 2000).

Porquanto, o saber antropoldgico nascido como pratica disciplinar tam-
bém no século XIX tem aproximagdo consideravel com o campo da etnografia,
de modo que seu método engendrado no centrismo de significagdo com base no
paradigma hegemonico supracitado separa entre iguais e diferentes, consoante
uma ideia de “cultura eleita” ou “legitima” para ocupar o lugar referido de ob-
servacgao e analise. Nao obstante, seja no campo das humanidades ou da propria
filosofia e as concepgdes epistemologicas e cientificas sofreram modificagdes,
especialmente a unilateralidade de significacao dos fenomenos tidos como reais.
O mesmo vale para a concep¢ao hegemonica e paradigmatica de “identidade”,
incluindo a propria ideia de humano determinada pelas no¢des de Mesmo-Outro
e de mecanismos de inclusdo e exclusdo de conforme critérios de pertenca. (PRA-
TT, 1992, p.19)

Os chamados “giros” que marcaram e marcam profundas transformagdes
quanto a isso provocando rompimentos importantes quanto aos designios com
base nas concepg¢oes de identidade e diferenga excessivamente restritivas e ex-
cludentes, especialmente quanto ao aspecto de fechamento do espago de sentido
ao que ¢ considerado real e verdade. Adentrando um pouco mais, o processo de
colonialismo € intrinseco a este dilema de modo que seus aspectos historicos,
politicos e culturais produziram implicagdes na producdo de saberes, sendo o au-
diovisual como um reflexo e espelho disso. Outrossim, a apresentacdo de “outras
narrativas do viver” constitui um elemento crucial para ressignificar a historia
dos povos originarios € at¢ mesmo atestar sua existéncia. Do ponto de vista que
incide para um campo mais endogeno ¢ dar vazdo a uma experiéncia humana

negada, invisibilizada e marginalidade, tida como inferior pelo paradigma euro-
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céntrico hegemonico a partir da concretizagdo da luta por direitos e resisténcia
ao processo de genocidio em diferentes niveis de acao.(KRENAK; CAMPOS,
2021,39-42).

Como se 1sso nao bastasse, a partir do século XX, formas de saber oficiais
e institucionais visaram criar uma narrativa historica e politica para sustentar
uma ideia de cordialidade e integragdo racial que mostrou-se ser verdadeira ape-
nas em discurso, edificada especialmente pelo “mito da democracia racial”. Com
certeza, as desigualdades construidas socio historicamente mostram o contrario e
confirmam a operacgao paradigmatica em indigenas em negros sao o pélo inferior
e tornaram-se desfavorecidos e os brancos enquanto superiores e favorecidos por
mecanismos de privilégio em diferentes esferas sob o critério racial. (DAMAT-
TA, 1986).

Ainda que as desigualdades sob o critério de classe (entre outras variagdes
de problemas como as questdes de género, sexualidade, capacitismo,etc) nao
se restrinjam apenas as populacdes amerindias, afro-brasileira e mesti¢os, como
também brancos, o sentido desta reflexdo orienta-se justamente para os aspectos
culturais, ancorados no antropocentrismo e etnocentrismo, no que se refere a mar-
ginalizacao, subalternizacdo extremas como o desterro e o genocidio, observando
as especificidades vivenciadas pelos povos indigenas. (KRENAK, 1999).A desti-
tuicdo radical e extrema no qual os povos originarios atravessaram e dos flagelos
da discriminacao e privacao de seu modo de vida associado a natureza constitui

a chaga mortifera das garras do colonialismo brasileiro.

Por conseguinte, entre as multiplas formas de organizagdo social e politica
que enfatizam a causa da demarcacao de terras e garantia de direitos para pre-
servacdo de seu modo de vida original. Além disso, a seguranca com relacao as
praticas de invasdo, destrui¢do, persegui¢do, entre outras politicas publicas de
acesso basico do estado, a producgao filmica detém um potencial importante, so-
bretudo quanto ao aspecto de preservagao da memoria das multiplas etnias e co-
munidades. De modo semelhante, os ativismos na area de educacao, a partir das

pedagogias amerindias ou voltadas para o ensino para e sobre os povos indigenas
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e como material de divulgagao e instrumentaliza¢ao das pautas politicas urgentes
a favor dos povos indigenas. (ALVARENGA, 2017, p. 37).

PRODUQAO CINEMATOGRAFICA REINVENCAO DO
INDIGENA E RESISTENCIA

De um ponto da historicizagdo das produgdes filmicas que tematizam os
povos indigenas ha diferentes variagdes cujo marco inicial parte da primeira dé-
cada do século XX, resguardada pelo aporte etnografico, figurando como um re-
gistro potente no que se refere a preservacdo da memoria. (RAINHO; LAURIN-
DO, 2022,p. 15). Evidentemente, os anseios ¢ intengdes por parte dos produtos
num carater mais indigenista, ora como pesquisadores e estudiosos variam, uma
vez que muitos foram instrumentos especificos de formas governamentais brasi-
leiras para difundir o ideal do “mito da democracia racial” e outras fortaleceram

as pautas por direitos e condigoes dignas de vida para os povos indigenas.

Dentre exemplos de produgdes articuladas pelos povos indigenas em uma
perspectiva mais relacional, o Projeto Video nas Aldeias iniciado em 1986 e ati-
vo enquanto ramificacdo de um indigenismo alternativo a atuagcdo do Estado.
Nesse sentido, vigora uma “filosofia da alteridade” e interculturalidade em que
se concebe novas formas de representar o “Outro”, ultrapassando o exotismo no
qual € retratado cenas e gestos da vida cotidiana indo para além das entrevistas e
que confirmam a aplicabilidade filosofica de uma nova alteridade em operacgao.
(QUEIROZ, 2008,p.99) Vale ressaltar que tal projeto, entre tantos de um mesmo
cariz, emerge a partir da década de 70 em que cineastas e antropologos dispoem-
-se de outra maneira que nao aquela empregada majoritariamente na primeira
metade do século XIX. Figurou ai trabalhos etnograficos mais tradicionais e mais
alinhados com interesses governamentais, tendo como principal haste as produ-

¢des do Servico de Protecdo dos Indios.

Com efeito, outra producdo destacada sobre um clico mais associado a par-
ticipagdo amerindia pelo Projeto Video nas Aldeias por parte de Diviso Tserewahu

e seu filme “A inicia¢do do jovem xavante” (1999). Trata-se, certamente de uma
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complexa conexao no ambito tecnoldgico corpo-camera, visto que compde uma
das técnicas utilizadas a partir do acoplamento entre corpo € camera permite a
dimensao fenomenoldgica-cosmoldgica que permeia 0s processos invisiveis im-
plicados na construgdo da imagem filmica.(BRASIL;BELISARIO, 2016,p.605).

(Duas fotografias correlatas ao documentdrio “A Iniciacdo do Jovem Xavante” (1999)
que retrata ritos inicidticos tradicionais do dmbito da cultura indigena Xavante)

Porquanto, ai ¢ produzido dimensdes bastante aproximativas e expressas
pela dindmica camera-artefato-corporal, incorporadas para gravar praticas ritua-
listicas e cotidianas nas aldeias, tais como a danga, a conversacao, a caminhada,
a cacada, o manejo de um artefato, entre outro. Por fim, o referido invisivel (ani-

mais-espiritos) no qual aspecto técnico do fora-de-campo insere-se nisso.

CONCLUSAO

Em suma, direcionando-se para findar as reflexdes dos temas da discipli-
na, aglutina-se o contributo de David Kopenawa, o perspectivismo amerindio
interrelacionado com o ativismo politico indigena e a producao filmica. Situa-se
o agenciamento de David Kopenawa como uma dimensdo interétnica como um
“tradutor” ou mensageiro que estabelece pontes entre dois mundos distintos em
que as singularidades nao sao ignoradas, enfatizando-se a valorizacao dos aspec-
tos cosmologicos das perspectivas xamanicas 0s quais nao se restringem na se-
paracao de humanos ¢ nao humanos produzidos pelos brancos. (ALVARENGA,

2017,p. 50). Com efeito, o perspectivismo amerindio incide em grande medida
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no dinamismo supracitado em que figurando em dimensdes epistémicas e on-
tologicas concebe a variabilidade dos fendmenos e o que outrora era estabele-
cido como ‘“absoluto” torna-se perspectiva em que modos outros de ser e saber
tornam-se admissiveis e validos. Consolida-se, dessa maneira, um aporte deste
nivel que permite a expressao via cinema da relacao entre diferentes perspectivas

quanto ao mundo.
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